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Kees Both

VANDE
REDACTI

Als ik dit schrijf liggen Kerst en Oud en die nadachten over vrede en rechtvaarsen zich inzetten voor een ideaal voor
Nieuw nog voor mij. Als u dit leest lig- digheid en wat de school daaraan zothun kinderen, voor een nieuwe school.
gen deze feestdagen alweer achter ongunnen doen: Peter Petersen, Suugen vorm van verzet. Daar word je
Zonder sentimenteel te hoeven zijn,Freudenthal, Feitse Boerwinkel. Warenwarm van. Dat geeft mij weer moed. Ik
geeft deze periode van het jaar tocteij naiever dan wij? Of kijken wij niet hoop dan ook dat er relaties ontstaan
vaak aanleiding tot bezinning op hetgoed genoeg? Hoe dan ook: zonder utotussen scholen daar en hier, tot weder-
verschijnsel tijd. De tijd die voortgaat pie, zonder hoop dat het beter kan, voorijds voordeel, om van elkaar te leren,
en, net zoals de god Chronos uit demijn part een “wanhopige hoop”, zak- als scholen, groepsleid(st)ers, ouders
Griekse mythologie, zijn eigen kinde- ken we steeds verder weg en kunnen wen, last but not least, als kinderen. Een
ren opvreet. De tijd ook, die allerlei zeker niet bezig zijn met het opvoedenklein teken van verzet tegen negatieve
verrassingen voor ons in petto heeftyvan kinderen. Dat grotere perspectieftendensen die we zien, in de vorm van
aangename en onaangename. Ovesluit kleine daden niet uit, integendeel.racisme, nationalisme, fundamentalis-
onaangename verrassingen weten w&Ve zijn op dat punt veel bescheideneme.

mee te praten- zie bijvoorbeeld wat ingeworden. In Mensen-kinderen vanlin dit nummer wordt weer aandacht
Bosnié en in de voormalige Sovjetunieseptember, j.I. citeerden we Vaclavgegeven aan rekenen. Het filosoferen
gebeurt. Wie had dat kunnen denken™avel, die wijst op het grote effect dat met kinderen wordt beschreven als een
Maar ook andere verrassingen- in hekleine daden kunnen hebben. En nogrerrijking van wereldoriéntatie in Jena-
Midden-Oosten lijkt de kans op vrede eerder drukten we het gedicht vanplanscholen. Zeer actueel is de aan-
groter te worden, in Zuid-Afrika idem. Remco Campert af: Verzet begint nietdacht voor de kerndoelen basisonder-
Maar in het algemeen zijn we mindermet grote woorden, maar met kleinewijs en het CITO leerlingvolgsysteem.
optimistisch over de toekomst- zal hetdaden. Een aantal min of meer vast terugke-
ooit beter worden? rende rubrieken completeren dit boeket
In dit nummer staat een artikel over Niet zolang geleden was ik in Jena en iraan artikelen.

“Internationaal leren”, waarin uit het Gotha, in Thihringen, Duitsland. Daar Een vruchtbaar Jenaplanjaar 1994 toe-
verleden mensen aangehaald wordemerk je hoe belangrijk het is dat men-gewenst!

METAMORFOSE

Wij wisten

dat tijd onbarmhartig doorvreet
als een heel leger

hongerige rupsen

maar niet

dat hij zich eensklaps kon
ontpoppen

tot dit moment

vol wonderlijke vlinders

Ellen Warmond
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Kees Both Schoolwerkplan 4.1

INTERNATION‘ \/ ‘L LEREN of het een politieke gemeenschap, of een
woestijn met maar weinig mensen zijn
Jenaplanscholen krijgen regelmatig buitenlandse bezoekers over de \dakestijf zal staan van de wapens of ont-
Het omgekeerde, n.l. het op bezoek gaan bij scholen in het buitenkaapknd is, met een vrij economisch ver-
gebeurt helaas veel minder. Sommige scholen hebben een partnerschagéeneter de huidige tolgrenzen of niet,
een school in het buitenland, waarin leraren en soms ook de kinderen eltaaweet niemand van ons. Het gaat
van tijd tot tijd ontmoeten. In een aantal gevallen corresponderen indivieiom.....kennis te nemen van de feiten
ele kinderen en klassen/groepen met elkaar. Tenslotte noem ik nog deenon-..in het heden daadwerkelijk stel-
tacten op het niveau van de vernieuwingsbewegingen, bijvoorbeeldlimgi nemen...”
scholen en instellingen in Midden- en Oost-Europa, met de Gesellschaft fur
Jenaplanpadagogik in Deutschland, met Jenaplanontwikkelingen in O0géral in Europa waren pedagogen
Duitsland en met het Network of Progressive Educators in de USA. De Jetrdg met het vernieuwen van het
planbeweging is altijd al internationaal georiénteerd geweest, dat wasohilerwijs, ook al voor de oorlog. Peter-
Petersen al het geval en ook bij Suus Freudenthal. Die internationale oréén- geeft in zijn boek een uitvoerig
tatie dringt zich steeds sterker op. Men spreekt over “internationaliserovgrzicht van deze experimenten,
van het onderwijs”. Maar tegelijkertijd is het lastig om daar werkelijjesteedt o.a. aandacht aan Jan Ligthart,
inhoud aan te geven. Alleen een paar enthousiastelingen zetten zich t&atessori, de volkshogescholen in
voor in. We hebben zoveel aan ons hoofd, heel dicht bij huis. Het herbdrismarken, de Abbotsholme-school
immers nader dan de rok en scholen reageren dikwijls met een “ookird&hnhgeland, de school van Décroly in
nog....!'?" Brussel, de “leefgemeenschapsscholen”
De Kring Buitenland van de NJPV heeft ervoor gekozen om desondankseitsland, etc. Basaal voor al deze
blijven werken aan het uitbouwen van internationale relaties. Daarbij zaholen zijn “een nieuwe wetenschap
een visie op “internationaal leren” uitgangspunt moeten zijn: van elkaam kind en jongere” (wij zouden zeg-
leren als leraren, als scholen, als vernieuwingsbewegingen en als kindgean.een nieuwe antropologie van kin-
Wat “mondiale vorming” genoemd wordt, maakt deel uit van dit internatiteren en jongeren), een humane ethiek
nale leren. In dit eerste artikel wordt getoond op welke rijke traditie wij kum-een nieuw mens- en wereldbeeld.
nen voortbouwen en dat de basisprincipes Jenaplan ook in deze ricivizay in een tijd waarin de wereldwijde
wijzen. In volgende artikelen worden actuele ontwikkelingen beschrevetindingen zo snel zijn, zo schrijft
Internationaal leren: een normaal, geintegreerd aspect van onderwijzeR&arsen (notabene, in de twintiger jaren
leren in een school van nu, een stuk wereldoriéntatie. De begrijpehjke onze eeuw!), is het onmogelijk dat
afweerreactie- “ook dat nog?- zou hier niet van toepassing hoeven te zijaze beweging zich tot één continent
beperkt. Petersen wijst onder andere op
Een nieuw-europese beweging voor beeld ook Maria Montessori en Ovidede school van Tagore in India, de neger-
onderwijsvernieuwing Décoly behoorden. In 1923 hield Peterschool van Thomas Booker Washington
sen een aantal voordrachten in Koperma Alabama en de proefschool van
Mensen voor ons zijn daar al veel vakenagen (in het Deens, dat hij uitstekenBewey aan de universiteit van Chicago.
mee bezig geweest. Met name rond grdseheerste) over “De nieuw-europese
te crises hebben ook pedagogen geprechoolbeweging”. Deze lezingen werAan het eind van zijn boek zegt hij:
beerd daarop antwoorden te formuleremen opnieuw bewerkt en in 1926 uitge- “...al deze nieuwe scholen in heel Euro-
Dat gold bijvoorbeeld voor de grotegeven onder de titel “Die Neueuropéi- pa breken met het besef dat aan de
Tsjechische pedagoog Jan Amosche  Erziehungsbewegung”. Hetandere kant van de staatsgrens geen
Comenius, die na de verwoestende demieuw” in de titel slaat op het besef mensen, maar duivels wonen.” De
tigjarige oorlog (1618-1648) voorstel-onder velen, dat zich in deze tijd werke- Franse generaal die van scholen ver-
len deed voor Europees onderwijs eliik nieuwe mogelijkheden en denkwij- langt dat deze aan de officieren materi-
vredesopvoeding (Vriens, 1988, p.95zen aan het doorzetten waren, een nieuvaal leveren dat “lichamelijk gestaald en
e.v.). élan doorbrak. Men had het ook wel geestelijk goed voorbereid is op kazer-
over een “New Era”, over “een school ne en slagveld”, moet als immoreel ver-
Dat gold ook voor de pedagogen die dean de maatschappij-in-wording (“eine oordeeld worden. Gelukkig zijn er, ook
verschrikkingen van de Eerste WereldSchule der werdenden Gesellschaft”).in Frankrijk, talloze leraren en ouders
oorlog hadden meegemaakt. Er kwam niet alleen een nieuwe schooldie zich daartegen verzetten,..."in de
Een van hen was Peter Petersen. Hij was beeld, maar deze school maakte,naam van een gezonde pedagogiek en
na de oorlog betrokken bij de onderwijsmeende en voelde men, deel uit van eemmoraal van de menselijkheid en van de
vernieuwing in Hamburg (de Hamburg-nieuwe europese cultuur-in-wording. vrede”.
se “Gemeinschaftsschulen”, zie BothNaar hun besef braken er mogelijkhedenDe nieuwe scholen zijn gericht op “cre-
1983) en later in Jena. Bovendien maakoor een nieuw Europa aan. Peterseratieve dienst” aan de ander. Daarbij
te hij deel uit van een internationaal netschreef: gaan de leraren voorop.
werk van pedagogen, waartoe bijvoor-Hoe dit Europa er in 1950 zal uitzien, “Een sterk, groot en schoon geloof in de
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toekomst van de gemeenschap der voloprichtten) en de theosofen; hij

ken draagt de nieuwe opvoeding. Alle bespreekt deze als voorbeelden vadet Internationaal Plan

grote perioden van de geschiedenis defde vredeswil van de jongeren”; Peter-

mensheid werden gedragen door eersen uit wel zijn beduchtheid voorNa de Tweede Wereldoorlog werden de
sterk geloof. Tijden van verval waren machtsuitoefening op religieus terreinyerenigde Naties opgericht en ontston-
zwak van geloof en sterk op materieeldie hij met name vreest van roomsden de eerste plannen voor de eenwor-
en zinnelijk terrein. “Ob heute der Ruf katholieke zijde; ding van Europa. Ook waren er verschil-
verhallt (wegsterft) oder widerklingt in -de internationale pedagogische verbatende initiatieven voor het stimuleren
tatfronen Menschen und Menschen-den, die gericht zijn op wederzijds vervan “international understanding”, ook
kreisen, das wird Abstieg oder Aufstieg staan, vrede, vriendschap tussen dm vooral door middel van opvoeding.

Europas mitentscheiden.” volken, o.a. via het stimuleren van d&en van de middelen daarvoor was de
opvoeding van kinderen in een verzoezorrespondentie tussen jongeren uit ver-
In andere hoofdstukken schrijft hij over ningsgezinde, humane geest; schillende landen door het Jeugd-Rode

allerlei mensen die in het verleden voor-tot deze verbanden behoren het Intekruis, e.a. Deze waren echter vrij inci-
stellen uitdachten voor vrede en integra-national Bureau of Education in Genevedenteel en vooral gericht op het kweken
tie in Europa. Er wordt uitvoerig aan- onder leiding van Adolphe Ferriede van individuele “goodwill”. Als het via
dacht gegeven aan diverse probleemgein 1920 opgerichte New Educationscholen liep, was men volkomen afhan-
bieden die hier van belang zijn: Fellowship, met haar regelmatigekelijk van de goede wil van de leer-
-de taalproblematiek en het grote internationale congressen, e.a. kracht, en daardoor uiterst kwetsbaar.
belang van de communicatie; PeterserPetersen legt de nadruk op eenheid-iftoe zou je er meer structuur aan kunnen
bespreekt twee opties: Esperanto alsverscheidenheid binnen Europa. Er igeven? In 1952 werd in het UNESCO-
kunsttaal, naast de talen van de ver<{gelukkig) een boeiende verscheiderfuis in Parijs de “Conference of Interna-
schillende landen en Engels als ver-heid, mede uitgedrukt in de verschiltionally-minded Schools” gesticht, een
keerstaal voor heel Europa; lende landschappen. Maar er is, dwargereniging dus van internationaal gezin-
- de economie, waarbij het noodzakelijk door dat alles heen ook eenheid ide scholen. Een van de oprichters was
is om Europees te denken en zich nietmaatschappelijke en algemeen-cultukees Boeke, voorzitter van de Werkge-
achter tolmuren te verschansen; behal+ele verhoudingen. meenschap voor Vernieuwing van
ve tegen tolmuren is Petersen ook kri- Opvoeding en Onderwijs (WVO), de
tisch tegenover het grote geld, beid®oor ons, in de negentiger jaren, klinNederlandse Sectie van de New Educa-
kunnen er oorzaak van zijn dat weéen deze beschouwingen enerzijds at®n Fellowship. Behalve corresponden-
weer in een “gifgasoorlog” meege-opvattingen uit een ver en idealistisclie tussen kinderen/jongeren en tussen
sleurd worden; in dit kader wordt ookverleden. In de zestiger jaren waren descholen wilde men ook jaarlijkse confe-
aandacht besteed aan wat wij tegemgelijke geluiden ook te horen, maar nuenties organiseren en uitwisselingen
woordig zouden noemen: investeren inebben we een aantal illusies verloreman kinderen en leraren mogelijk
mensen (“human resources managen worden idealen dikwijls gewan-maken. Al dit werk was met name
ment”); trouwd. gericht op het voortgezet onderwijs.
de democratie, waarbij de gangbar&och denk ik dat we er daarmee nidlen wilde het ook voor 5-12-jarigen,
vormen van parlementarisme volgenkomen, dat zonder idealen de wereld enaar stuitte daarbij op het taalprobleem.
hem overleefd zijn; deze leidenniet beter op wordt, integendeel. WeEr moeten in zo'n geval andere commu-
immers tot regeringen van minderhezullen we op een nuchtere wijze menicatiemiddelen gebruikt worden en
den (op z’'n hoogst de helft plus eenidealen om moeten gaan en oog houdenen mikte hier vooral op kindertekenin-
die over de meerderheid regeren; welroor het grote belang van kleine stappegen. In hoeverre kunnen deze een vol-
ke sterker democratische regeringsn die richting. Dat verbindt ons metwaardig en algemeen verstaanbaar com-
vorm Petersen hier wel voor ogen stadtovenstaande  beschouwingen  vamunicatiemiddel zijn?
blijft onduidelijk; wel prijst hij de per- Petersen, waarbij het opvalt hoe hij een“Elke tekening, die niet tot de kraspres-
soonlijke vrijheid, de vergrote rechteraantal factoren analyseert, die ook nutaties van de eerste levensjaren te reke-
van het individu; nog van belang zijn. In onze internatio- nen is, vertelt ons iets. De vraag is, of
de oecumene: aan de oecumeniscinale pedagogische contacten zullen welat wat verteld wordt waardevol, het
beweging binnen en tussen de kerkemoeten proberen een gezamenlijk per-vertellen waard is; met andere woorden
wordt ruim aandacht gegeven; ook dispectief te ontwikkelen, een visie op eenof de tekening echt en spontaan is, ont-
is een integrerende en verzoenendeeedzame, rechtvaardige en ecologisctsproten aan de innerlijke behoefte van
kracht; van de levensbeschouwelijkeluurzame (internationale) samenleving.het kind in vorm, lijn of kleur mee te
stromingen die hier een belangrijkeDaartoe behoort zowel het zoeken endelen wat het beleefd of gezien
bijdrage leveren (hoewel ze getalsmeerkennen van een fundamentele gelijk-heeft.....Nooit zal een tekening met de
tig niets voorstelden) noemt Peterseheid als het leren omgaan met verscheiprecisie van de taal gevoelens en bele-
de quakers (die een International Feldenheid en tegenstellingen (Vreugden-venissen kunnen weergeven, maar
lowship of Reconciliation, IFOR, hil 1984). wanneer het kind waar ook ter wereld in
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de gelegenheid zou worden gesteld zidBinnen het Internationaal Plan werdei
waarlijk vrij te uiten.....zou expressie-jeugdboeken en verhalen vertaald e
werk een belangrijk medium voor hewerspreid. Kinderen elders lazen en/c
kweken van zuivere intermenselijkehoorden deze verhalen en maakten na
verhoudingen kunnen worden. aanleiding daarvan met behulp val
Of de tekentaal zich van symbolerallerlei technieken teksten en tekenin
bedient, die voor ieder zonder meegen. Deze tekeningen werden vervol
verstaanbaar zijn, is een andere kwegens via contactpersonen naar ee
tie. Wanneer het kind in Kleuter- enschool verzonden in een gebied va
Lagere School opgroeit onder leidingvaaruit het verhaal afkomstig was el
van iemand, die hem zijn omgevingzodoende kregen de kinderen aldaar
werkelijk leert zien, omdat hij zelf heeftzien hoe (in dit geval Nederlandse) kin
leren waarnemen, kunnen zelfs in kleuderen tegen hen aankeken, welke bet
tertekeningen details zijn opgenomenden daar leefden. Suus Freudenthal ve
die ook voor de volwassene in andertelt over kinderen in Lambarene
delen der wereld de interpretatifGabon, West-Afrika), die zich verbaas
bemoeilijken, aangezien het leven en déen over het (stereotype) beeld dat ve
zeden waaronder dit kind opgroeit henmen bestond en de tekeningen corrigee
vreemd zijn”.  (Freudenthal-Lutter,den oftewel er realistischer beeldel
1954). tegenover stelden. Een aantal daarve
Vanaf 1951 ontwikkelde de WVO eernwerd gefotografeerd en de foto’s wer
“Internationaal Plan”, gericht op hetden voorts weer teruggestuurd naar ¢
kennisnemen van elkaars leven dodWederlandse kinderen. Tevens werd or
kinderen in verschillende landen. Suugineel Nederlands werk (tekeningen va
Freudenthal was bij de opzet daarvaeen gracht in de buurt, Pasen, bloeme
betrokken. Er werd daarbij o0.a. vooretc.) naar Lambarene gestuurd e
tgebouwd op ervaringen van Freinet{schreef Suus Freudenthal) “wij moetel
scholen. afwachten wat dit expressiewerk in dt
“De dubbele doelstelling is hier: hetkinderen van Lambarene teweeg z:
kind tot volledige ontplooiing te bren-brengen. Voorlopig kunnen we ons
gen en dan degenen die buiten zijalechts verheugen, dat het door de:
kleine kring staan - het behoeft zekeaanpak mogelijk is geworden tussen ee
niet altijd om buitenlandse contacterkleuterschool op Wittenburg in Amster-
te gaan - zoveel mogelijk aan het schatam en de Negergemeenschap v
ne en interessante, dat hij op zijn ontambarene menselijke contacten te le(
dekkingstochten heeft gevonden, doagen, die door beide partijen met vreugd
middel van zijn expressie te doen deekijn begroet en zeker niet door menselij
hebben”. ke lichtvaardigheid zullen worden ver-
Het is pas echt geslaagd, als dit soobroken.”
activiteiten niet incidenteel is. ...maar
als de school een plaats is, waar het kirdimsterdamse kleuters en
de kans krijgt zijn gehele persoonlijk-eskimoscholen
heid te ontplooien als mens en als toe-
komstig wereldburger, onder andere vi®ezelfde leidster startte ook een corre
zorgvuldig samengestelde jeugd- espondentie met eskimoscholen. Vi
schoolbibliotheken en “totaal ver-contacten met het Groenland-ministeri
nieuwd aardrijkskundeonderwijs, waarin Kopenhagen en de Ministeries val
bij vanaf den beginne af de mens in zijBinnenlandse Zaken van Canada en (
strijd om het dagelijks bestaan in heYerenigde Staten werd recent informa
middelpunt staat”. tiemateriaal over de Inuit-volken verza:
Het Internationaal Plan bouwde ookmeld, als achtergrond voor de leidste!
voort op initiatieven om door kinderenDaarnaast werden er verhalen en verh
in verschillende landen over hun eigefende boeken over eskimo’s verzamelc
leven geschreven en getekende boekjBe verzameling van destijds is nog ir
internationaal te verspreiden. Demijn archief op het CPS aanwezig
gebruikte taal was daarbij het Esperarbelen daarvan werden destijds bewerl
to. tot te vertellen verhalen.
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Doel van het nieuwe project was hebevorderen van gave internationale ver-
inrichten van een tentoonstelling ovehoudingen bijdraagt, die zijn klasse- of
het leven en leren van eskimoschoolbibliotheek in dat opzicht met
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kinderen. Via genoemde con-zorg samenstelt, in de klas uit werkelijk
tacten werden foto’s van hetgoede boeken over andere landen voor-
eskimo-project naar scholen odeest en daardoor in de kinderen de
Groenland, in Noord-Canadabehoefte naar verder lezen wekt.”

en Alaska gestuurd, vergezeldSuus Freudenthal besluit haar artikel
van een brief waarin de bedoeever “Internationaal gerichte opvoe-
ling duidelijk gemaakt werd. In ding” als volgt:

Canada was het enthousiasme...”we zullen het aan de tijd moeten
zo groot, dat het boekje metoverlaten te tonen wat waardevol was en
foto’s werd vermenigvuldigd wat niet. leder werke verder op de wijze,
en naar alle eskimo-scholen irdie bij zijn wezen hoort. Maar niemand
het Noorden gestuurd werd, met het vepntrekke zich of achte de bijdrage, die
zoek mee te doen in het project. Suusj zou kunnen leveren te klein. Want
Freudenthal vertelt over de reacties valnet is niet de omvang van de bijdrage,
een school in Alaska, waar de kinderedie hij zou kunnen leveren die voor de
de tekeningen van uit Amsterdam “cortoekomst de waarde zal bepalen, maar
rigeerden” en er zelf een groot aantalat wij ons inzetten met onze gehele
tekeningen aan toevoegden. persoonlijkheid”.

“De kinderen van Kivalina zouden geerTot zover over het Internationaal Plan.
echte Eskimo’s zijn, als zij niet warenWat we daaruit kunnen overhouden is
omgerold van het lachen bij het zien vamet name:

de tekeningen van de Eskimo’s voor dede grote waarde van goede jeugdlitera-
iglo....Zij zeiden: ‘Zo zien we er hele- tuur over het leven in andere landen,
maal niet uit. Ze hebben nog nooit iglo’s om door de kinderen zelf te laten lezen
gezien'. Menig eskimo-kind heeft zelf of te bekijken of om voor te lezen of te
ook nog nooit een iglo gezien.” vertellen;

Het stereotype beeld wordt in de teke-het zoeken van manieren om vooroor-
ningen van de eskimo-kinderen gecorri- delen en stereotypen te (laten) corrige-
geerd. De Nederlandse kinderen bezoeren;

ken tevens een museum, waarin origine-de grote mogelijkheden, maar ook de
le eskimo-voorwerpen en -afbeeldingen moeilijkheden van de schoolcorre-
te zien zijn en naar aanleiding daarvanspondentie.

wordt weer getekend, geschilderd elVij zouden in onze tijd het beeld dat van
geboetseerd. Bovendien worden vangbepaalde) andere volken in kinderlite-
het begin van dit project de ouders uitratuur en aardrijkskundemethodes gege-
voerig ingelicht en waar mogelijk ver-ven wordt weer eens kritisch moeten
der ingeschakeld. toetsen en omgekeerd wat elders over
Het ging in genoemde project louter oMNederland en Nederlanders te berde
proefprojecten, “om anderewordt gebracht.

leerkrachten te laten zien, waDaarnaast is het opvallend dat de inter-
men zelfs in kleuterscholen opnationale schoolpartnerschappen en
het gebied van internationaalschoolcorrespondentie momenteel weer
gericht opvoeding kan berei-opnieuw in de aandacht staan, in het
ken”. kader van Europese vorming, ontwikke-
“...Elke school, elke klas, elkelings-en natuur- en milieueducatie. In
leerkracht kan de vorm kiezen het volgende nummer komen we daarop
die hem het beste ligt en dieterug.

bijgevolg de beste resultaten

belooft.” Inclusief denken

“Als wij ons niet blindstaren

op en alle heil zoeken in schoolcorreln 1966 schreeef Feitse Boerwinkel een
spondentie en het uitwisselen van tekdsoek met de titel “Inclusief denken” en
ningen, dan kunnen wij erkennen, dade ondertitel “Een andere tijd vraagt een
ook die leerkracht belangrijk tot hetander denken”. De nieuwe tijd die hij



beschreef werd gekenmerkt door eedat mijn heil (welzijn) niet verkregenvorming gaf hij aanwijzingen. Geschie-
sterke versnelling- versterking-schaalkan worden zonder of ten koste van déenis- en aardrijkskundeonderwijs zijn
vergroting van respectievelijk menselijkander, maar alleen als ik tegelijkertijcoelangrijke beeldbepalers voor kinderen
voortbewegen, denken (elektronischiet heil van de ander beoog en bevordern deze zullen tot echte wereldoriéntatie
informatieverwerking), vernietigings- Dit denken is verstandiger. Het is éémoeten worden, inclusief het ervaren en
kracht, ruimtevaart, bevolkingstoenamevereld of géén wereld, leven met verhandelen door kinderen. Hij pleit er bij-
en communicatie. In deze situatie is eeschillen en tegenstellingen of samen tevoorbeeld voor middenin de school een
andere wijze van samen-leven noodzander gaan. grote globe te hangen, waarin kinderen
kelijk, en daarvoor is weer een andeBoerwinkel werkte dit verder uit, vooraldoor middel van vlaggetjes gebeurtenis-
denken nodig. De nieuwe situatie isiaar het onderwijs toe: op kleine schaalen kunnen “plotten”. Een globe werkt
levensgevaarlijk als de mensheid imleze wijze van denken en handeleop de goede manier relativerend, in
oude denkpatronen volhardt, die in dezeefenen in de school; leren leven mdegenstelling tot de “europa-centrische”
nieuwe situatie anachronistisch zijnverschillen en tegenstellingen in hekaarten (in de Mercator-projectie) die
Het oude denken is het antagonistisctedledaagse schoolleven. Ook in het wegneestal gebruikt worden. Ik heb zo'n
denken: het of-of-denken, jij gaat eraamerkeer en in de omgang tussen mensgfobe nog nooit gezien en er zelf nooit
of ik. Dit denken is dwaas, onverstanedie tot verschillende maatschappelijkeen kunnen maken. Toch blijft het me
dig. Het nieuwe denken is het inclusievgroepen behoren zal dit geoefend modnatigreren en wel heb ik wel andere
denken. Daarbij wordt er van uitgegaaten worden. Maar ook voor de mondialevereldkaarten gemaakt en gebruikt, met

OUD EN NIEUW DENKEN het alleen verkregen kan worden als it name bij beslissingen die over dood en
tegelijkertiid het heil van de ander leven gaan? Wanneer wij nagaan hoe-
De oude - maar nog steeds heersendebeoog en bevorder. zeer de mens dan (maar niet alleen dan)

denkhouding kan misschien het besMan moet deze uitspraak niet in de eervooral door irrationele factoren wordt
worden gekarakteriseerd als het ante ste plaats idealistisch, maar realistisclbepaald in zijn handelen, bijvoorbeeld
gonistische denken. Het denken in dcopvatten. De bedoeling is niet dat he door angst en instinct van zelfbehoud,
termen van of-of, waarbij de mens edeler en mooier is om het heil van dewaar is dan de rol van de
steeds uitgaat van de gedachte: of h ander te bevorderen, maar dat het ve rede?....Erkend moet worden dat de rol
gaat eraan of ik. Of mijn groep wint of standiger is. En dat het daarom nievan de rede, van het denken, bij diep in
de zijne. Daarbij is de mens er steed onedel en laag is om alleen voor eigeions bestaan ingrijpende beslissingen en
op uit geweest om zich met andereheil (welvaart, leven, geluk) te werken, vooral bij kritieke situaties geringer is
mensen te verbinden tegen ander maar dwaas. dan wij graag zouden willen. Het is
mensengroepen. Deze groepen ware Het is niet waarschijnlijk dat men deze daarom goed dat wij ons dit duidelijk
eerst klein - familie, stam - maar zijn uitspraken direct zal beamen. Heibewust zijn als wij over een andere
langzamerhand steeds groter geworthemd is nader dan de rok... en velidenkhouding spreken.
den: staten, statenbonden, statenblolandere gezegden die uit de “volkswijs- Toch moeten we de rol van het denken
ken...De samenwerking tussen mense heid” zijn voortgekomen, schijnen in niet onderschatten. In de geschiedenis
was tot nu toe altijd een beperkte erflagrante tegenspraak met het hierbcwaren...het bijvoorbeeld de denk-beel-
kwam meestal tot stand tegen eeiven aangeprezen inclusieve denkerden van de Verlichting, die, met econo-
andere groep. sociologisch gesproker Ogenschijnlijk heeft de volkswijsheid mische factoren, tot de Franse revolutie
tegen een “out-group”. De bedreiging gelijk en zeker op korte termijn. In fei- hebben geleid....
die het bestaan van deze out-grou te wordt echter door het eigen heil ter Het is gevaarlijk te denken dat wij met
vormde was over het algemeen hekoste van of zonder de ander te zoeke Aufklarung - in de zin van ‘verhelde-
hechtste bindmiddel om tot een zekerieen situatie geschapen, die vroeg cring van ons verstandelijk inzicht'-
samenwerking te komen, zelfs varlaat ook het eigen heil bedreigt, hetzijalléén er zouden komen. Wil er een
mensen die het in allerlei opzicht abso direct, hetzij indirect, doordat een nieuw denken - in de zin van een nieuw
luut niet met elkaar eens waren. spanningssituatie wordt geschapen, di ethos - geboren worden, dan zal daar-
in oorlog of revolutie zijn uitweg zoekt, voor een grote moed en ook een grote
Tegenover het oude antagonistischewaardoor al het verkregene weer teloo offerbereidheid nodig zijn, die hun

exclusieve denken zou ik als adequazgaat. inspiratie niet aan louter verstandelijke
antwoord op de totaal veranderend: overwegingen kunnen ontlenen.
situatie willen stellen: een nieuw, eenHOE BELANGRIJK IS HET Het is echter evenzeer gevaarlijk de rol
inclusief denken. Daaronder versta ik DENKEN? van een verheldering van ons verstan-
een denken, dat er principieel van uit: delijk inzicht te onderschatten.

gaat dat mijn heil (geluk, leven, wel- ...Is het wel zo belangrijk aan een
vaart) niet verkregen kan worden ter nieuw denken te werken? Speelt on:
koste van of zonder de ander, maar didenken wel zo'n belangrijke rol, met Feitse Boerwinkel
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de Stille Oceaan in het midden en Europaerscheidenheid op een democratiscteok sneller negatieve eigenschappen
ergens links aan de rand. wijze samenleven en hoe kan dat tusséoegeschreven en men heeft ook minder
Bij geschiedenis pleit Boerwinkel ondewolkeren, Europees en wereldwijdpelangstelling voor de anderen. Er is in
andere voor een cultuurhistorischgebeuren? Democratie veronderstettergelijke gevallen geen eerlijke strijd
benadering, waarbij grote tijdperkerimmers de gelijkwaardigheid (in princi-en geen open dialoog tussen mensen die
van de geschiedenis van de menshep) van mensen en culturen? Daarbipt verschillende culturele groepen
het stramien vormen: het nomadisch&unnen de begrippen *“identiteit” enbehoren, binnen een land of in verschil-
het agrarische en het technische tijdidentificatie” ons helpen om deze relaiende landen en ook geen echte toleran-
perk. tie tussen het eigene en het andere tie. Adorno legt hier een verband met de
verhelderen (Abram, 1993). holocaust. Hij wijst in dat verband op
Suus Freudenthal heeft in haar belangdensen hebben, als individu, een beeldet onvermogen en de onwil om zich
rijke brochure “De Jenaplanschool, eeman zichzelf, een identiteit. Dat zelf-werkelijk met anderen te identificeren,
leef- en werkgemeenschap” het “inclubeeld wordt beinvioed door de cultureleoor andere groepen op te komen,
sief denken” tot een van de belangrijkg
doelstellingen van het Nederlands
Jenaplanonderwijs verklaard, naas
onder andere “dialoog” en “kritisch den
ken”. Dat is een goede greep geweeq
zowel voor het niveau van school e
stamgroep als leef- en werkgemee
schap als voor de relatie tussen scho
en samenleving (tot de mondiale same
leving toe) werd hier een richting i
bepaald. Via dit pedagogisch geintei & s
preteerde begrip is het mogelijk ee HI: "
brug te slaan tussen deze niveaus. Hellif gk L —
rogeniteit is van belang, niet te bescho f' ol
wen als romantische idylle (al is het oo
een rijkdom), maar ook met de strijd di
deze op kan roepen. De integratie vg
gehandicapte kinderen in de basid
school, intercultureel onderwijs, rol-
doorbrekend onderwijs, ontwikkeling-
seducatie, mensenrechteneducatie
andere “educaties” zijn in dit perspectie
te plaatsen. De hierboven beschrevert
werkwijzen binnen het “Internationaalomgeving waarin je opgroeit, de anderenverschilligheid voor het lot van ande-
plan” van de WVO liggen in dezelfdeculturen waarmee je in aanraking komten, feitelijke ongevoeligheid als een
richting. individuele en collectieve ervaringenvoorwaarde voor Auschwitz (Adorno,
van onderdrukking en beuvrijding (zie1993). Het ontbreekt racisten aan warm-
Hoe zie je jezelf, hoe zien anderen wat de collectieve ervaring betreft bijvte en medemenselijkheid. Dit is niet
jou? de jaarlijkse aandacht voor de Tweedalleen een gevolg van opvoeding en
wereldoorlog), het individuele levens-onderwijs. De reéle maatschappelijke
Bij “inclusief denken” gaat het steedsverhaal. Het zelfbeeld ligt niet vast, inontwikkelingen (bijvoorbeeld als ieder-
om de relatie tussen het eigene en heé loop van de tijd kan het min of meeeen op zichzelf wordt teruggeworpen of
andere/vreemde, om het omgaan meeranderen. Het beeld dat iemand vamassale economische onzekerheid en
pluriformiteit. zichzelf heeft valt nooit samen met heéconomische marginalisering) kunnen
Het begrip “pluriformiteit” van de beeld dat anderen van jou hebben, het een voedingsbodem voor scheppen.
samenleving, zowel binnen landen alsnago. Imago’s liggen in principe ookEen “opvoeding na Auschwitz” zal ech-
internationaal, kwam in bovenstaandeiet vast, maar zijn meestal wel zeeter expliciet aandacht moeten geven aan
beschouwingen steeds terug. Wat daardnekkig. Zie bijvoorbeeld het negadeze zaken, opvoeding en onderwijs
betreft is er een sterke relatie tusseeve beeld dat de meerderheid van deoeten en kunnen hun steentje bijdra-
intercultureel onderwijs en het lererNederlandse jongeren hebben over “dgen.
omgaan met verschillende maatschauitsers” (Schmid, 1993). Vooral alsDit betekent ook dat mensen-kinderen
pelijke groepen en opvattingen enermen behoort tot een groep die machtigeichzelf als persoon geaccepteerd moe-
zijds en internationaal leren anderzijdds ziet men zichzelf vaak als “beter” erten weten, dat ze voldoende warmte in
Hoe kan men binnen één land met diean de minder machtigen worden dahun jeugd moeten kunnen ervaren. Het
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is mogelijk dat kinderen hun negatieve belemmerende rol mag spelen. In de ten we minder nadruk leggen op het

ervaringen later omzetten in positieve praktijk zie je in verband met dit laat-
actie: “ik wil niet dat anderen dat over- ste allerlei anti-discriminatie-
komt wat mij is overkomen”. Vaker programma’s: anti-racisme,
echter leidt het gebrek aan geborgenheidwijsvoorrangsbeleid, materialen die

onder-

nationale? De Franse filosofe Simone
Well schreef in 1937:

“Men zou eigenlijk van het begrip
‘natie’ moeten afzien - of, beter, van

tot destructieve tendensen, tegenovereen tegenwicht moeten bieden aanhet gebruik van dit woord, want de

zichzelf en de omgeving. Anders anti-gevoelens ten aanzien
gezegd: kinderen die te weinig ervaren homo's en tegen discriminatie van
hebben dat ze een positieve invloed op vrouwen (roldoorbrekend onderwijs),
hun situatie kunnen hebben (“power etc. Er zijn ook positief geformuleer-
to”), ontwikkelen maar al te vaak een de “educaties”: intercultureel onder-
identiteit die gekenmerkt wordt door het wijs, ontwikkelingseducatie, vredese-

van uitdrukking ‘nationaal’ en alle samen-

stellingen waarin het opduikt zijn qua
betekenis leeg. Zij hebben geen andere
inhoud dan miljoenen lijken, wezen
en kreupelen, vertwijfeling en tranen”.
Of vormt ‘nationaliteit’ toch (nog?)

over anderen willen heersen, anderenducatie, internationaal leren. een belangrijk aspect van onze identi-

terroriseren (“power over”)(Wasser-3. EIk mens heeft voor het ontwikkelen teit?

mann, 1990). Heel belangrijk is in dit van een eigen identiteit persoonlijke

alles ook het zoeken naar lichtpunten in relaties nodig: In de volgende vijf basisprincipes wor-

verleden en heden, naar voorbeeldenmet andere mensen; met de zintuiglijden deze uitgangspunten verder uitge-

van mensen die, vaak tegen de stroomwaarneembare werkelijkheid vanwerkt naar het maatschappijbeeld toe en

in, solidair waren en zijn met hun mede- natuur en cultuur, met de niet zintuig-n principe 11 tot en met 20 worden de

mensen. lijk ervaarbare werkelijkheid. consequenties voor de school verwoord.

In dit basisprincipe wordt verwoordPrincipes 5 tot en met 10 hebben ook te

dat een eigen identiteit nooit in hetmaken met “internationaal leren”. Jena-

luchtledig tot stand komt, maar eerplanners zijn op het volgende aan te

In de basisprincipes Jenaplan zijn het identiteit-in-relaties is. Je groeit aarspreken:

“inclusief denken” en *“identiteit” en anderen en het andere. Dat betekektensen moeten werken aan een samen-

“identificatie” terug te vinden, met ook dat er, in verband met internatioteving,

name in de eerste tien. We geven enkelenaal leren, bij voorkeur persoonlijke6. die ieders onvervangbare waarde

voorbeelden en citeren daarbij voor de relaties gelegd moeten worden tussen respecteert

lezer de betreffende basisprincipes vol- kinderen en volwassenen hier efd. die ruimte en stimulansen biedt voor

uit (zie de complete versie met toelich- elders. In deze relaties zullen de ande- ieders identiteitsontwikkeling

ting- Both/Vreugdenhil, 1991). re genoemde relatievelden een rd. waarin rechtvaardig, vreedzaam en

1. Elk mens is uniek: zo is er maar één. moeten spelen: wij in onze relatie met constructief met verschillen en ver-
Daarom heeft ieder kind en elke vol- natuur, cultuur en verbeelding en reli- anderingen wordt omgegaan
wassene een onvervangbare waarde. gie; anderen in hun relaties met dez@. die respectvol en zorgvuldig aarde
Dit principe vormt de grondslag voor werkelijkheidsgebieden; en deze en wereldruimte beheert
“inclusief denken”, opvoeden tot ervaringen op elkaar betrekken, met0.die de natuurlijke en culturele hulp-
medegevoel, identiteitsvorming en elkaar confronteren, uitwisselen. bronnen in verantwoordelijkheid
identificatie. Dit heeft consequenties. EIk mens wordt als cultuurdrager en - voor toekomstige generaties gebruikt.
voor differentiatie en zorgverbreding, vernieuwer erkend en waar mogelijkEigenlijk zijn dit vanzelfsprekende din-
voor waarderen en rapporteren, het ook zo benaderd en aangesproken. gen, die te maken hebben met “één
groeperen, leren samenleven in de Hier komt het begrip “culturele iden-wereld of geen wereld”. Tegelijkertijd
school, mensenrechteneducatie, etc. titeit” terug. “Cultuur” is alles wat weten we drommels goed dat ervoor

2.Elk mens heeft het recht een eigenmensen gemaakt hebben en die medevochten moet worden, tegen weer-
identiteit te ontwikkelen. Deze wordt onze persoonlijke identiteit vormt.standen in onszelf en in onze omgeving
zo veel mogelijk gekenmerkt door: Anderen, dichtbij en verder weg hebin.

Basisprincipes

zelfstandigheid, kritisch bewustzijn,
creativiteit en gerichtheid op sociale
rechtvaardigheid.

Daarbij mogen ras, nationaliteit,
geslacht, sexuele gerichtheid, sociaal
milieu, religie, levensbeschouwing of
handicap geen verschil uitmaken.
Hier komt het recht op “een eigen
identiteit” letterlijk terug! Maar die
identiteit wordt wel nader ingevuld

ben een andere culturele achtergroribuden deze basisprincipes niet kunnen
en daar valt van te leren, vooral ookelden voor alle Jenaplanners in Euro-
omdat “cultuur” een dynamische zaalpa? Zou ze niet de kern van een euro-
is. Hoe zou de identiteit van mensepees schoolconcept kunnen vormen? En
in Europa zich verder (kunnen) onthoe zit het voor opvoeders in andere
wikkelen? Wij als Nederlander? Ofcontinenten?

komt het accent meer te liggen op dElet lijkt mij in elk geval van belang dat
regio’s waarin mensen leven dan ogenaplanners in Europa zoiets als een
het land? August Vermeylen, degemeenschappelijke basis hebben en zo
Vlaamse dichter en taalaktivisteenvoudiger van elkaar kunnen leren en

door de genoemde doelen en tevensschreef het al lang geleden: “Vlaminglkaar kunnen ondersteunen. Wellicht

wordt aangegeven wwt daarbij geen

10

worden om Europeér te wezen”. Moekan dit bijdragen aan een nieuwe
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“Nieuw-europese beweging voor Ver-
nieuwing van Opvoeding en Onder-
wijs”, die ook een bijdrage wil leveren

aan een betere toekomst voor kinderen:
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Tjitse Bouwmeester

FI LOSO FER EN M ET KI N D ER EN ste artikel heb ik ook duidelijk aangege-
(2)- RlJ KER MAG OOK ven dat de lesmatige opzet van de map

een stap was op weg naar een onderwijs-

situatie waarin leerkrachten de leserva-
In het septembernummer van Mensenkinderen hebben we aandacht bestged zelf gingen toepassen binnen
aan de waarde die het project “Filosoferen op de basisschool”, vooratelere situaties. Thema’s vanuit reke-
Jenaplanschool zou kunnen hebben. De SLO-map die als resultaat vareditiskunde, wereldoriéntatie of van-
project is verschenen, stond hierbij centraal. De map werd naar vorm a&nde levensbeschouwelijke vorming
inhoud ook waardevol gevonden voor Jenaplanscholen. Door sommigéieien veel aanknopingspunten om van-
Jenaplankringen, werd de sterk lesmatige opzet van het filosoferen alsieeen filosofische vraagstelling te wor-
verarming beschouwd. Het filosoferen zou moeten inspelen op de spodtarteesproken. De spontane filosofische
vraaghouding van kinderen. Een levenskring, geformeerd vanuit een pgekprekken wil ik in dat perspectief
gogische grondhouding bij de stamgroepleid(st)er, zou kinderen juisplaptsen. Deze toepassingen stellen ech-
school de kans moeten geven om vanuit zichzelf “levensvragen” naar viererogal wat eisen aan de professionali-
te brengen. In verscheidene andere publikaties komt juist deze vraagkawan de leerkrachten. De rol van de
ding tijdens het filosoferen naar voren. Lessen maken het filosoferen wdeeoacht beperkt zich tijdens een filo-
schools en belemmeren de spontane inbreng van kinderen. In dit artikel sefisch gesprek niet tot het procesmatig
den diverse publikaties die andere accenten leggen bekeken in relatie teidda van het gesprek. Er moet oog zijn
SLO-map. Bij de bespreking wordt, vooral in het tweede gedeelte vawdwtde inhoudelijke thematiek en de
artikel, de nadruk gelegd op mogelijkheden en suggesties om praktischijietge van de deelnemers aan het
filosoferen bezig te zijn. Praktische suggesties, opdat ook diegene die dgelgsek moet mede vanuit dit gezichts-
gerichte benadering niet zo aanspreekt, tot zinvolle filosofische gesprefkenbeoordeeld worden. Het formule-
in de kring kan komen. En voor anderen is het welkome aanvulling naastrdean vragen, het aangeven van nieu-

SLO- map, want “rijker mag ook” ! we wegen, om het gesprek op een
“natuurlijke wijze” te ondersteunen,
Een gewone keuze videomateriaal, het bezig zijn met conwordt vooral door leerkrachten die

crete handelingen, e.d. Ter voorberebeginnen met filosoferen als moeilijk
Een van de overwegingen om in de Filoding oriénteert de leerkracht zich opervaren. Juist voor deze leerkrachten is
sofie-map met uitgewerkte lesvoorbeelkwee filosofische thema’s die in deondersteunend materiaal, zoals een lijst
den te werken heeft te maken met deandleiding beschreven staan, aanggietvragen en achtergrondinformatie bij
haalbaarheid in de gewone onderwijsfuld met mogelijke vragen die tijdensdiverse thema’s een welkome hulp. De
praktijk. Leerkrachten in de proefschohet gesprek ingebracht kunnen wordeervaringen tijdens het project wijzen
len typeren filosoferen als een moeilijke@m sturing te geven aan het verloop vaook uit dat leerkrachten die deze midde-
en complexe activiteit. Filosoferen stelhet gesprek. De handleiding per les ien hebben leren gebruiken, gemakkelij-
eisen aan de sfeer in de klas, aan de haangevuld met stukjes praktijkbeschrijker in staat zijn tot toepassing bij andere
ding van de kinderen en vooral van deing vanuit de projectscholen, ook weethema’s. Zo gezien zijn de lessen, bron-
leerkrachten. De inhoudelijke profesom de gewone leerkracht te helpen bijenmateriaal voor leerkrachten die
sionaliteit van de leerkracht, op hetle begeleiding van het gesprek. steeds meer op een spontane wijze met
gebied van filosoferen is een belangrijke filosoferen bezig willen zijn. Zoals
factor. TijJdens de ontwikkelfase bleekBij de samenstellers van de map heeffeeds eerder gezegd ga ik er van uit dat
bij veel leerkrachten een duidelijkevoortdurend de vraag gespeeld op welkde lesmap ook voor grote groepen stam-
behoefte aan concrete suggesties om eeijze brede groepen leerkrachten zgroepleiders in de Jenaplanschool een
filosofisch gesprek vorm te geven en hefoed mogelijk geholpen konden wordeadequaat hulpmiddel is om tot betere
te leren onderscheiden van eehijde voorbereiding van het filosoferenfilosofische gesprekken te komen. Aan-
“gewoon” kringgesprek. Daarom bevaOp basis van ervaring in de projectschoaullend daarbij is het voor leerkrachten
de SLO- map korte achtergrondinforien is voor de gestructureerde lesvormdie meer willen en kunnen en daarbij als
matie over het wat en hoe van het filosggekozen met een duidelijk “geleidedoel hebben op een meer “natuurlijke”

feren in de basisschool in het algemeenpzet”. wijze met filosofische vragen om te
aangevuld met een uitgewerkt praktijk- gaan gewenst om zich breder te oriénte-
deel om in de eigen klas op divers®©p weg naar steeds beter. ren.

manieren met filosoferen bezig te zijn.

Het praktijkdeel heeft een duidelijk lesHet is te begrijpen dat sommige leerWillen planten ook kinderen?

matige structuur. Bij het maken van d&rachten aan Jenaplanscholen die

lessen is gezorgd voor diverse aanlegewend en in staat zijn om op de spontdéa maart 1994 zal er bij uitgeverij Lem-

dingen om de filosofische thema’s tae vraaghouding van kinderen in te speatiscaat een vertaling uitkomen van het
introduceren zoals het luisteren naar, dan, niet zo geporteerd zijn van heboekje “Dialogues with Children”, van

het lezen van verhalen, het kijken naaafwerken van lessen filosofie. In het eede filosoof Gareth Matthews. Het krijgt
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de Nederlandse titel: Willen planten oolgraag door. Houd echter rekening mdilosoferen met kinderen, worden deze
baby’s? Ik ben erg blij met de Nederde specifieke situatie waarin de publikaboeken gebruikt. Typerend in dit ver-
landse vertaling van dit boekje, omdat effies zijn ontstaan. Het lezen van rijkéband was de voordracht van iemand uit
prachtige filosofische gesprekken indeeén heeft veel leerkrachten gebraclustralié, die tijdens een internationaal
beschreven staan, die de moeite waatat uitspraken als :"Dat kunnen mijncongres in Graz vertelde over het
zijn voor leerkrachten en ouders om t&inderen nooit” of “Dat zal ik nooit kun- gebruik van het materiaal van Lipman
gebruiken. Het gaat om gesprekken dieen”. Bekijk de suggesties dan ook varbij het onderwijs aan Aboriginals. De
Matthews heeft gehouden in een klasit bovengenoemde context en probeenogelijke culturele bepaaldheid van het
van een muziekschool in Edinburghbinnen de eigen mogelijkheden met filoleerplan van Lipman ( Amerikaans-
Matthews voerde in 1983 het project uisofische gesprekken bezig te zijn. Dgericht!) gaf de congresgangers veel
op een muziekschool met kinderen valessen in de SLO- map zijn uitgeprostof tot discussie.

9 tot 11 jaar, met de bedoeling onbeerd door gewone leerkrachten e de SLO-map is voor groep 5 en 6 een
opvoeders (leerkrachten en ouders) duormgegeven vanuit de context van edmewerking gemaakt van Kio en Jos. De
delijk te maken dat kinderen juist ingewone school. De hierna beschreveandere verhalen zijn niet in een Neder-
deze leeftijdscategorie geinteresseelmtonnen kunnen voor de creatieve leefandse vertaling beschikbaar. Overigens
zijn in vragen, die vanouds tot het terkracht een waardevolle aanvulling zijn.wel in het Duits! De sterk formeel-logi-
rein van de filosofie gerekend worden. sche opbouw van het materiaal, het
Verderop in dit artikel zal ik inhoudelijk Een Amerikaans Curriculum doorgaande verhaal, de moeilijk toe-
op deze publikatie ingaan, juist met het gangbare handleidingen, hebben er o.a.
oog op mogelijkheden voor gebruik inHet is de verdienste van de Amerikaantoor gezorgd dat bewerking van andere
de stamgroep. Ik gebruik dit boekje hiese filosoof Matthew Lipman geweestpnderdelen voor het Nederlandse onder-
om aan te geven in welke context veealat er vanaf 1982 systematisch gewerktijs, niet heeft plaatsgevonden. Afstem-
publikaties op het gebied van filosoferemordt aan de schoolontwikkeling op hetming met het bestaande onderwijsaan-
met kinderen zijn verschenen. Het gaaebied van filosoferen met kinderen. Ifbod is bovendien erg moeilijk. En voor
veelal om filosofen en pedagogen, vetegenstelling met andere hier beschrespontane gesprekken met kinderen over
bonden aan universiteiten, die geinteren bronnen, heeft Lipman expliciefilosofische onderwerpen is in deze
resseerd zijn in de ontwikkeling vanmateriaal gemaakt voor de school. Hipenadering geen plaats. Toch is kenni-
kinderen. Veel opvoeders/ filosoferschreef filosofische verhalen voor kinsmaken met het materiaal voor de echt
beschouwen de leeftijdscategorie van dieren van 5 tot 15 jaar, die ondersteurgeinteresseerde leerkracht aan te beve-
basisschool als de gevoelige periodeerden door zeer uitvoerige handleidinten, vooral om zicht te krijgen op de uit-
voor filosofische kwesties. De aandaclgen. Titels zijn Elfie, Kio en Jos, Pixie,gewerkte filosofische thema’s voor ver-
van deze filosofen blijkt bij nadereHarry Stottlemeier's Ontdekking enschillende leeftijdsgroepen. De vragen
beschouwing vaak gevoed te wordehisa. De publikaties vormen samen eean achtergronden bij de diverse filoso-
door de ervaringen met eigen kindereneerplan voor kinderen van 5 tot 15 jaaffisch thema’s zijn te gebruiken als een
of door verzoeken van ouders die vinh bijna alle landen waar meer systemasraktische bijscholingscursus voor leer-
den dat scholen in hun aanbod te weinigsch aandacht besteed wordt aan hktachten.

inspelen op de diverse behoeften en vr
gen van kinderen. Hans Ludwig Frees T T
een ander voorbeeld, baseert zich in zi

boek “Kinder sind Philosophen” op filo- DF'E kﬁhﬂ”

sofische gesprekken die hij wekelijkg x

Kleine filosofen

De Zwitserse Eva Zoller schreef
een prachtig boekje, getiteld “Die

voerde met een groepje begaafde kind
ren. Het groepje kwam tot stand op ini
tiatief van de ouders van deze kindere
en vanuit de Universiteit in Berlijn
speelde Freese hier dankbaar op in. Zo
buitenschools initiatief, typeert in vee
landen de ontwikkeling van het filosofe
ren met basisschoolkinderen. Publikg
ties die we verderop behandelen va
Freese, Schreier, Zoller, zijn allemag
vanuit deze benadering tot stand gek
men. Ouders en geinteresseerde leq
krachten maken dankbaar gebruik va
deze publikaties bij hun opvoeding el
onderwijs en ik geef de waardevollg
informatie van deze publikaties o0k

| f1

W 1 g by
T (RO
Kindenfragon
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kleinen Philosophen”. Het is met
name gericht op ouders en andere
opvoeders, om op een speelse en
vrolijke manier met kinderen
bezig te zijn met moeilijke vra-
gen. De ondertitels bij de 6 hoofd-
stukken, geven de filosofische
thema’s weer:
1) Waarom kan Astor hazen rui-
ken en ik niet?
Het gaat om uiterlijke ( zintuiglij-
ke ) en innerlijke waarneming en
de betekenis die we aan de waar-
neming geven. Door vragen, tek-
sten en tekeningen worden zin en
zintuig verbonden. Voor ouders



ter overweging het citaat van Nietsche:Jammer dat dit boekje niet vertaald iqputer en denken, woorden, de dood,
Alleen wanneer we onze zintuigen ernwant het is zeer aan te bevelen voor leaeraarheid in beelden en verhalen.

stig nemen, leven we zinvol”. krachten en ouders. Praktische suggesties bij de beschreven
2) Waarom kan een struisvogel niet aanleidingen:

vliegen? Kunnen bloemen gelukkig zijn? Maak gebruik van eigen verhalen van
Over overeenkomsten en verschillen, kinderen, waarbij Freese vooral de dia-

over fantasie en realiteit. Een prenterbe reeds genoemde verslagen vdnog als stelvorm van belang vindt. Kin-
boek over een struisvogel staat centraaesprekken die Matthews hield met kinderen maken per groep op papier een
Wat is een lepel en wat is een vogel? Esreren over filosofische vragen komerdialoog waarin een probleem, vraag,
hoe stellen we ons dan een lepelvogebals reeds gemeld uit op de Nederlandilemma naar voren komt. Deze produc-
voor?. se markt. Matthews schreef filosofisch&en zijn uitgangspunt voor het gesprek.
teksten in de vorm van een vervolgverVerder benadrukt hij het belang van
haal, op basis van het verloop van egrentenboeken, spreekwoorden en
gesprek. Juist deze techniek van het vegezegden, beschrijvingen van “bekende
volgverhaal is voor de zeer geinteresnorele dilemma’s”, kinderboeken, een-
seerde leerkracht een prachtige vorwoudige klassieke filosofische teksten,
om naar aanleiding van eigen geschreaadsels, paradoxen en denkspelletjes.
ven teksten te komen tot filosofischélet belang van “het vragende kind”
gesprekken. Thema’s die aangesnedstaat bij Freese centraal.

worden zijn onder andere:

- Geluk : Kunnen bloemen gelukkig Met een kompas in het labyrinth

zijn?
- Wensen: Zouden plantjes jonge Zoals Freese, en Zoller is ook Barbara
3) Watis eigenlijk een ster? plantjes willen hebben? Bruning sterk beinvloed door het filoso-

Over begripsverklaring en het typisch Woorden: Aandacht voor een verhaalische gedachtengoed van Karl Jaspers.
eigene (identiteit), over het begrip tijd uit Gulliver’s reizen, waarin gespro- Onder verwijzing naar vragen die vol-
en de oneindigheid van de ruimte. Ze ken wordt met voorwerpen. A g

noemt hier als middel het boekje van Reizen in de tijd: Heeft de tijd een %W"
Kees Boeke over “de machten van tien” begin gehad?

en in verband met “tijd” het boek MomoDe mogelijkheden om de stelvaardi
van Michael Ende. Deze boeken zijmeid te gebruiken bij het filosoferel . W
vast bekend en uitstekend materiaal akomen hier expliciet naar voren. Kind: M#u"’d'

4) Weet mijn kat dat ik een meisjevan het gesprek en formuleren geda

aanleiding om te filosoferen. ren en leerkachten maken een vers W
ben? ten, situaties, vragen waar het de v | &% wnﬂ" i M"

Over verschillen binnen alles wat leeftgende keer over zal gaan. De verslag Mﬁ
Overeenkomsten en verschillen tussegeven gesprekken weer van een he ] ‘“#
mens en dier. En verder de betekeniswvaliteit. Denk hierbij wel aan de eige “M’r r
van taal. reéle mogelijkheden. Kennis nemen v ',ﬁ' . M
5) Waarom mogen altijd “de groten”’goede gesprekken is natuurlijk zeer & W

zeggen wat er gebeurt? te bevelen.

Over beweringen en oordelen. Behan-

deling van ethische thema’s binnen eeBamenhang van gepland en spontaat
kinderlijke context. Hoe komen we aan

regels en van waaruit zijn die te fundeVan het boek van Freese-"Kinder sit
ren? Ook nog over “rechten van kindePhilosophen”- is vooral hoofdstuk :
ren”. van belang, waarin Freese op basis . .... hrn, ok,
6) Horen alle engelen bij God? eigen ervaring met “een begaafde leewassenen stellen in “grenssituaties”,
Dit hoofdstuk gaat op een filosofischdingengroep “ komt tot suggesties voogeeft Bruning aan dat deze vragen bij
manier in op religieuze vragen. Oveinhoud en middelen van filosofisch&inderen leven in gewone situaties,
geloven en weten. Waar woont God@esprekken. Hij benadrukt het belanfomdat zij de wereld nog moeten leren
Over ziel en lichaam. Over dood ervan een combinatie van inhoudelijkkennen”. Haar boek heet dan ook: “Mit
voortbestaan na de dood. geplande gesprekken, afgewisseld meem Kompald durch das Labyrinth der

spontane gesprekken, waarin kinderewelt”, met als ondertitel : “Wie Kinder

De brede inhoudelijke thematiek geeftzelf aanleidingen/vragen inbrengen. wichtigen Lebensfragen auf die Spur
veel mogelijkheden voor het inspelen ofgen paar opvallende thema’s: kommen”. Voor de eigen praktijk is het
spontane vragen die bij kinderen leverchijn en werkelijkheid, dromen, com-goed kennis te nemen van de levensvra-
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gen die Bruning van belang vindt. Deg

vragen kunnen als aanleiding gebruik

worden voor het gesprek.

Een selectie:

1) Metafysische vragen: Wie heeft d¢
zon aangestoken? Heeft het heel
een einde? Waarom moeten all
mensen sterven.?

2) Ethische vragen: Moeten ouders hu
kinderen altijd gelijk behandelen?
Kan men aan een gezicht zien @
iemand goed of slecht is? Moet j¢
altijd de waarheid zeggen?

3) Taal en logicavragen: Wie heeft d¢
taal uitgevonden? Zitten woorden bi
de geboorte al in het hoofd van d
baby of komen die er later in? Als ik
denk, maak ik dan beelden in mijn

hoofd?

4) Esthetische en antropologische vranaterialen in boekvorm gepubliceerdLITERATUUr

gen: Kunnen dieren denken? AlsSchreier heeft eigen

leesteksten Filosoferen op de basisschool, onder redactie

iemand een been verliest is hij dagemaakt waarmee hij zaakonderwijs van Tjitse Bouwmeester, e.a. SLO . Enschede
nog dezelfde? Hoe weet ik dat ee(WO) van een diepere dimensie wil (nieuwe druk beschikbaar, voorjaar '94).
ander dezelfde smaak heeft? Hoeoorzien. Hij noemt ze: Verhalen om- Dialogues with Children, Gareth B. Matthews.

weet ik of iets mooi is ?

met kinderen over na te denken. Titels Harvard University Press, London, 1984. (ver-

van verhalen zijn onder andere: Flessen-taling verschijnt bij  uitgeverij Lemniscaat).
Bruning heeft het over het reflectievepost, Waarom?, De taal van leeuwen, Die kleinen Philosophen, Eva Zoller, Orell
gesprek als typering van het filosofischBoven, onder en tussen, Een merkwaar-Fissli Verlag, Zirich, 1991.
gesprek, waarbij ze een onderscheidige voorstelling, De taal van bomen; Kinder sind Philosophen, H.L. Freese, Berlin,

maakt tussen gesprekken in het geziDe reis met de tijdmachine, Werkelijk-

(ouder en kind) en groepsgesprekkeieid.
Het boekje is niet echt gericht op scho-
len, maar door de vele suggesties wel
bruikbaar voor een leerkracht die meer
wil dan filosofielessen geven.

In de uitwerking van de aanleidingen
van gesprekken besteedt Bruning extra
aandacht aan het gebruik van sprookjes,
tekeningen en het gebruik van spelle-
tjes, alhoewel die spelletjies minder te
maken hebben met de eerder aangege-
ven filosofische vragen. Het zijn meer
denkspelletjes. .

Verhalen om over na te
denken

In de verzameling same
vattingen die dienst deden als
ondersteuning van de ontw I‘L‘-ﬁ"
keling van Wereldorién-
tatie Jenaplan trof ik 2
een aantal artikele’ o

aan van de Han ;Iﬂlﬁfﬂv
burgse pedagoc™, gt

Helmut Schreier.
Inmiddels heeft deze zijn ideeén
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Freese 1989.

- Mitdem Kompalf durch das Labyrinth der

Welt, B. Bruning, Bad Munder: Leibniz-
Buchenwarte 1990.

- Himmel-Erde und Ich, Helmut Schreier
- Uber das Philosophieren mit Geschichten fiir

Kinder und Jugendliche, Helmut Schreier
beide uitgegeven bij Agentur Dieck, Heinsberg.

Gevaar

Het gevaar is niet hierin gelegen
dat de ziel eraan twijfelt of er wel
brood is,

maar dat ze zich door een leugen
inbeeld dat ze geen honger heeft.

Simone Weill



Tom de Boer Schoolwerkplan 4.2.7

WI SKU N DE I N DE gen: door het team en in de school. Maar
JENAP LAN SCHOOL (4) dat is lang niet altijd het geval. Zeker

niet als het de wiskunde betreft. Dan
wordt meestal het ontwerp door de
DE TEAMVERGADER|NG methode aangeleverd. Is daar iets op
tegen? De manier waarop ze haar onder-
wijs genereert behoort tot de meest fun-
Na de kringsituatie en het groepsboek wil ik het in dit artikel hebben ovedaleentele keuzen van de school. In
teamvergadering. Ik ben ervan overtuigd dat het pedagogisch-didactigetegplankringen  wordt  onderwijs
hart van de school daar klopt. Wat de stamgroep is voor het kind, is het teaastal beschreven als een proces waar-
voor de groepsleider. Of andersom: De stamgroep is een metamorfosénvian(als leraar en/of leerling) partici-
de teamvergadering. Als het team niet samen werkt, spreekt, speelt enpdert, Minstens zo belangrijk als WAT
dan krijgen deze basisactiviteiten in de stamgroep het karakter van hojeldgert is: HOE je leert. De wijze waar-

isme. op je je iets eigen maakt bepaalt of je er
werkelijk wijzer van wordt. Nogmaals:
Optimalisator groepswerk, gelukkig. Hier wordtdit geldt zowel voor de kinderen als

gewerkt aan de eigen professionaliseroor de groepsleider. Leren is een kwa-
Op de centrale verwarming van onzeng en aan die van collega’s. Hier wordliteit van de stamgroepcultuur. En dus
school zit een optimalisator. Dat is eede vakliteratuur doorgenomen. Hieiook van de teamvergadering. Leren is
apparaatje dat vanuit verschillende hoedndt uitwisseling van ideeén plaatseen vorm van samenleven. En die creéer
ken informatie ontvangt, deze verwerkWelk team herkent zich in dezege met elkaar, al doende.
en aan de hand van de conclusies dieschrijving? Gefeliciteerd! Of lijkt het Daarom reiken onze basisactiviteiten
daaruit voortvloeien beslissingen neentbch nu en dan een beetje op fietsen mgesprek, spel, werk en viering) ook ver-

en signalen uitstuurt. Je zou kunnen zegen fopbril? der dan wat gewoonlijk onder “basics”
gen dat er zich binnen de optimalisator (lezen, schrijven en rekenen) wordt ver-
een afbeelding van het gehele systeeBe agenda staan. Niet de vaardigheid is het ijkpunt,
bevindt. Zoals een optisch beeld van de maar de betrokkenheid.

omgeving op het netvlies van het oogOp wat voor signalen richt zich onzeDaarom hebben wij ook duidelijk het
Er is, aan de hand van dit beeld, eeteamvergadering? Dat is uiteraard af tgevoel dat we door zoiets als de kern-
voortdurende wisselwerking tussen hdezen aan de agenda. Welke punten veteelen op het verkeerde been worden
apparaat en het systeem. De geringstieenen, c.q. krijgen onze aandacht? Aagezet. Hier wordt (wel degelijk!) een
schommeling in de buitentemperatuuwelke zaken besteden we onze tijd? Bvaardeoordeel gegeven. We kijken
bijvoorbeeld wordt feilloos gesignal-is per week moeiteloos een bijeenkomsteer even door de bril van het produkt-
eerd en verwerkt. Dit gebeurt dag ewman anderhalf uur te vullen met trivialegerichte onderwijs naar ons vak. En aan
nacht, zeven dagen per week, onveonderwerpen als: ingekomen stukkergnze werkelijke doelen wordt voorbij-
moeibaar en zonder protest. Nu haddearganisatorische mededelingen en rondiegaan. We mogen ze in een bijlage toe-
wij de pech dat onze optimalisator nietraag. Willen we dat? Is daar op een fatroegen, maar ze doen er niet toe.
optimaal functioneerde. Je zou kunnesoenlijke manier aan te ontkomen? Dale kunnen er derhalve zeker van zijn
zeggen: onze optimalisator had een fogaat niet vanzelf, tegenwoordig. Datlat de nederlandse methoden zich zullen
bril op. En daarmee is het lastig fietsenmoet ‘gemanaged’ worden. Maar mogerichten op de kerndoelen. Werkelijk
Met dit beeld vang ik twee vliegen inlijk is het zeker. Bovendien is het goedhieuwe ideeén zullen onverkoopbaar
één klap: het heeft zowel met wiskundée verantwoorden. Twee onderwerpehlijken en alle creativiteit zal verworden

als met de teamvergadering te maken.moeten we ‘veilig stellen’: tot inventiviteit: slimme maniertjes
Elk systeem bevat wiskunde. Alleen al. de kindbesprekingen bedenken. Dat is dus niet educatief ont-
in zijn (min of meer logische) structuur.2. ontwerpactiviteiten werpen a la Jenaplan.

Het kunnen lezen van strips, recepteRond deze twee immers speelt zich déelf onderwijs maken. Samen met je
plattegronden en grafieken bijvoorbeeldctualisering van ons onderwijs af. Eenollega’s. Dat mes snijdt aan verschil-
vereist een zekere mate van begrijpeyoede groepsleider herkent men daarande kanten:

van het systeem. In voorbeeld 1 wordfiat hij zijn kinderen kent en zijn vak- er is bezinning op een actueel stukje

hier nader op ingegaan. verstaat. Op dit laatste willen we hier onderwijs

De teamvergadering is de optimalisatongaan. - in een specifieke situatie

van de school. (En de teamleider is de - waarbij een gezamenlijke inspanning
optimalisator van de teamvergadering Educatief ontwerpen wordt geleverd

Hier worden woorden omgezet in wer- - door het mobiliseren van deskundig-

kelijkheid. Hier is de onderwijswerk-In rond nederlands: onderwijs maken. heid
plaats waar educatieve ontwerpen wo@p welke plaats en door wie hoort dat te teneinde (nieuwe) mogelijkheden te
den gemaakt. Dat is tegenwoordigiebeuren? Het ligt voor de hand te zeg-ontdekken.
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Dino’s /DEEEN

Ook wij in Rottevalle ontkwamen er
niet aan. Onder de trap is een Jurass
Park ingericht. Verschillende kinderer Het verdient aanbeveling een verzameling aan te leggen van zaken als:
namen hun dino’s mee. En daarme -strips
dienden zich verschillende problemer -gebruiksaanwijzingen
aan. En problemen zijn mogelijkheden. -plattegronden
Welke zinvolle wiskundige activiteiten -determinatiebomen (zoekbladen, bijv. van het IVN)
kun je rond dit thema ontwerpen voor di -recepten
middenbouw? Een prachtige vraag voc -bouwtekeningen
de teamvergadering. -kaarten
In voorbeeld 2 is een overzicht gegeve -spoorboekje, e.d.
van de onderwerpen die aan de orc -..............
kwamen. Naast het web-schema is aa
gegeven hoe er aan de verschillenc Praat er eens in het team over wat in de eigen situatie in aanmerking komt.
onderwerpen activiteiten zijn gekop- Vooral op het gebied van kaarten is er een prachtige verzameling aan te
peld. Hoe komt zo'n invulling tot stand? leggen. Zie daarvoor ook de “Consumentengids” in Oriént 4 over “Ruimte
Er zijn verschillende goede routes. I en kaarten” (uitg. CPS, Hoevelaken). Wij kregen van de Provinciale Planolo-
geef een voorbeeld: gische Dienst een bundel thematische kaarten opgestuurd, waarvan we al
a.het ‘probleem’ wordt gesteld. Eer jarenlang plezier hebben.
collega geeft zoveel mogelijk infor-
matie over de situatie waarom he Minstens zo interessant is het zelf samenstellen van dergelijjk materiaal.
handelt. Het is belangrijk dat we me Enkele voorbeelden:
een specifieke situatie te maken hel -een beeldverhaaltje #id ﬁ/ %
ben. De eventuele veralgemeniserin f’f > .ﬁ-m o=
kan later geschieden. Uiteraard is € wat betekent het?
ook zoveel mogelijk concreet materi- -een kaartje van het dorp met alle eikebomen (of winkels, of honden, of....)
aal aanwezig; -een puzzelroute met getallen als referentiegegevens; als je op straat goed
b.de rest van het team stelt verheldere om je heen kijkt ontdek je er hoe langer hoe meer
de vragen. Het probleem moet voo -teken een familiestaamboom
ieder duidelijk zijn; -schriff (samen) een reisverhaal en gebruik daarbij de atlas; wat valt daar
c.een collega vat het probleem same voor wiskunde aan te bedrijven?
Wanneer de inbrenger content is me
de omschrijving is de informatieve
fase afgesloten. Zo niet, dan teru

naar b.

d.brainstormen. Dat kan samen, i
tweetallen of alleen. ‘t Is maar wat he
produktiefst is. We geven hierbij eer
tijdsduur aan: bijvoorbeeld 10 minu-
ten.

e. inventarisatie van d.

f. preciseren van e.

g.wie wil aan het idee van een ander nc
iets toevoegen?

Het resultaat van deze teamactivitg
wordt aangeboden aan de inbrenge
collega. Hij mag daarmee doen wat h
wil. Ondertussen heeft ook het team-als
geheel eraan gewonnen. Sommig
aspecten van het onderwerp zijn he

De “dino-gekte” heeft
00k onze kinderen niet
onberoerd gelaten.
Hieronder een deel van
het groepsboek, als
idee voor anderen,
evenals een werkblad.
Het lijkt op het project
“Met de groeten van de
reus” uit Wiskobas.
Deze dinosaurus is 7
meter hoog.

als je naast hem zou

staan, bij een van zijn poten, hoe ver (hoog) zou je komen? Teken dit
eens? Zou dit dier in jullie lokaal passen?

Zoek eens uit hoe hoog de Tyrannosaurus is, vergeleken

waard om nader onder de loupe t met dingen in de omgeving. Bijvoorbeeld even hoog als....(de tweede ver-

nemen: Hoe ben je bezig met het begri dieping van die flat, die boom, etc......).

‘verhoudingen’ in de verschillende bou- Hoe groot is één stap van Tyrannosaurus? Zet dit met krijt of een draad

wen?
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Wanneer een team regelmatig op ee Hoe groot is één stap van jou? Zet dit ook eens uit.
dergelijke wijze samen aan onderwijc En van je groepsleid(st)er?
werkt zal elk individu kwaliteiten van
anderen overnemen. Hier zien we wee Hoe zou de pootafdruk van Tyrannosaurus er uit zien?
het principe van de heterogene stan Teken hem eens op ware grootte en zet de maten erbi.
groep opduiken. Men leert zichzelf er Teken jouw/jullie voetadruk(ken) in die van de Tyrannosaurus.
de ander beter kennen en men verle Zet daar ook de maten bij.
grenzen. Ook leert men gemakkelijke Reken de verhoudingen uit.
omgaan met kritiek omdat deze ee
uiting is van de gezamenlijke verant Zoek nu op in boeken, enz. hoe de Tyrannosaurus leefde.
woordelijkheid. Zijn er nu nog dieren die wel wat op de Tyrannosaurus lijken? Welke? Zoek
er meer over op.
Structuur
Zou Tyrannosaurus gemakkelijk gras kunnen eten?
Naast de in de vorige artikelen behar Hoe zou je hem in een dierentuin houden?
delde onderwerpen KRING en Hoe lang is hij van neuspunt tot staartpunt?
GROEPSBOEK vormt de TEAMVER-
GADERING een derde structuurverle- Welke andere vragen kun je stellen over dit dier?
ner. Het is begrijpelijk dat bij het verla- Welke reken-vragen?

fhema 5 |activi terten

- Ahan g ———f— VEPToee i
dﬂvf ..j.pgj:?rp#i ben o A
de Foko .
faeoboartzn _ e gt Jox g &
fel 7

'i"'.p‘tp'& £
Sehannw — —1, m{r'..m:;.acf

%‘j_:aﬁgj M.&Y

u oTb e g ot o f ﬁffmf de | -bring Dirws

fack '. ﬁtﬂu..{: NEH 0K beur vax e #‘fk!?
.i'; am Sow - -
BronteSauses( o #0rE jmf'h’-l - o ”f?:tif‘ P

ten van het pad der methode de onzekate weet komen. Bovendien zal eeman hetteam meteen optimalisator. Aan
heid toeslaat. Plotseling staan we in hé¢amcollega nauwelijks moeite hebberhet eind ervan een ander beeld, ter over-
vrije veld. Gelukkig hebben we kaart erdoordat hij én mijn kinderen én mijnweging: waarmee is jouw team het best
kompas, plus een behoorlijke hoeveemanier van werken kent. lemand vagekarakteriseerd, een KETTING of een

heid ervaring en vakmanschap in en ofouitenaf zal zich goed kunnen late@OUW.

ons heen. informeren. De kracht van een ketting wordt bepaald
Wanneer bijvoorbeeld iemand mijn door de zwakste schakel, die van een
groep moet ‘overnemen’, dan weet hiKetting of touw touw door een hechte verstrengeling van
dat er (0.a.) een kring is. Dan kan hij in strengen van verschillende dikte.

het groepsboek ook het een en ander alknbegon dit artikel met de vergelijking

18 MENSEN-KINDEREN/JANUARI 1994



Schoolwerkplan 4.2.7 Wim Kruiper

IK WORSTEL EN......(2)

Weer naar de oppervlakte

= Maar om dit actief bij te houden hebben
COOPERATIEF REKEN EN we het weer eens naar de oppervlakte
gehaald. Want cooperatief bezig zijn
In het vorige artikel (Mensen-kinderen, sept. 1993) heb ik verteld hoevaveist nogal wat basisvaardigheden bij
Zo'n twintig jaar hebben geworsteld met rekenen op onze Jenaplanschioderen. De eerste helft van het vorige
Jaarklassen, niveaucursussen, rekenen in de stamgroep. Ook heb iclailjaar hebben we er een soort
gehad over het levensechte van het rekenen. We worstelen er ook nimgoebglingscursus van gemaakt. Er werd
mee. Twee jaar geleden hebben we rekenen tot veranderingsondemiarleen tijdens het rekenen, maar ook
gekozen. Eén keer per maand hadden en hebben we samen met onze sideaslalle andere activiteiten die op het
begeleider een bijeenkomst met het hele team. Daar tussendoor zitteritadsth weekplan voorkomen aandacht
nog de overlegsituaties per bouw. En dat alles om te komen tot codperatiefyegeven. Tijdens de blokperiode,
realistisch rekenen. WO, rekenen, spel enzovoorts. ledere
week werd in alle stamgroepen, van
onderbouw tot en met de bovenbouw,
Cooperatief realistisch rekenen school niet hadden geleerd om binneeen samenwerkingsopdracht gedaan.
een tafelgroep zorg te hebben vodde organisatievorm wisselde per keer.
Deze titel valt al gauw in twee delen uitelkaar en samen iets tot stand te breliVe hebben gewerkt in tafelgroepen,
een, namelijk: cotperatief bezig zijn eryen, om bijvoorbeeld zelfstandig envrije groepen, jaargroepen en dergelij-
realistisch bezig zijn. Beide zijn onverzonder toezicht een dagopening voor tee. Wil je niet ten onder gaan aan vrij-
brekelijk verbonden met ons Jenaplarbereiden. Terwijl dat bij onze kindererblijvendheid, dan zal je een duidelijke
leren. heel gewoon is en meestal ook primbjn moeten ontwikkelen in de afspraken
Ik zal ze achtereenvolgens bespreken.gaat. Tijdens het overblijven tussen di de school.
middag (van 12.15 tot 12.45 u.) hebbeWij zijn toen eerst weer aan de studie
Cooperatief we onze kinderen “getraind” om voorgegaan en gebruikten daarvoor met
elkaar te zorgen. Als er door jouw toename een reader over “Rekenen-wis-
Dit samen spelen, spreken, werken etoen op het plein iemand valt loop j&kunde Jenaplan”, die door het CPS
vieren loopt als een rode draad door heiet zomaar weg, maar help je hensamengesteld was, met name het deel
totale schoolgebeuren. Van ‘s morgengoost je hem. Je gaat met z'n tweeéover “codperatief leren”.
een uur of acht tot het moment waaropven naar binnen, praat met elkaar dsierbij werd andere achtergrondinfor-
de laatste kinderen weggaan. Niet alleatrinkt een glaasje water. Daarna ga jmatie gezocht, die we vonden in de
in de stamgroep, maar zeker ook daasamen weer naar buiten. Vloeit er bloediascholingsreader Jenaplan over
buiten. Wij vinden het belangrijk omdan vraag je aan een achtstejaars die é&roepsprocessen” en in een artikel
onze kinderen zo op te voeden dat h@gtugd-ehbo-diploma heeft om eventuealver “Het stimuleren van de sociale ont-
mensen worden die geleerd hebbette wond te verzorgen en te verbindemvikkeling” in het Tijdschrift voor
rekening te houden met elkaar, menseroen door schuld van een nieuw kindDrthopedagogiek. Thema’'s daaruit
die elkaar helpen, mensen ook die zicken ander kind viel draaide de eerst®aren bijvoorbeeld: vormen van leider-
in een ander kunnen verplaatsen, maaich min of meer in paniek om en liepschap, de ontwikkeling van leider-
ook mensen die zichzelf kunnen en duweg. De meneer of juf die buiten waschapskwaliteiten van kinderen, het
ven te zijn. Hier wordt bewust veel tijdmoest het een en ander maar oplossersociale cognitieve ontwikkelingsniveau
in gestoken. Het behoort een bewust van kinderen, leidinggeven aan en in het
inscholingsproces te zijn, dat jaar inDit soort gebeurtenissen zetten je welnderwijs (“Fuhrung des Unterrichts”
jaar uit doorgaat. En heel vaak heb jeens aan het denken. Kinderen zorgem “Fuhrung im Unterricht”).
dan het gevoel dat die vele en langduriroor kinderen. Dit is niet zomaar eerPer week werd een aandachtspunt geko-
ge inspanningen niet zoveel opleveretoze kreet, maar heeft bij ons echt bodyen, waarbij een bepaald artikel paste.
Maar af en toe zijn er “ijk’-momenten.gekregen. Het aanleren van zo’'n grondn totaal kwamen we zo aan ruim 100
Momenten, waarop het je wel opvalt efnouding bij kinderen kost heel veel tijdpagina’s studiemateriaal. Enkele onder-

je merkt dat je iets hebt bereikt. en energie. Maar voor ons is het belangverpen:
rijk genoeg om er elke dag mee bezig te diverse vormen van evaluatie;
Niet zomaar weglopen, maar helpen zijn. Op een actieve manier. - het werken met een observator;

Het veelvuldig overleggen met kinderen opvallende kinderen;
Zo'n moment staat me nog helder vookost veel tijd. Maar het is wel tijd, die je- de manieren van aanbieden van
ogen. Aan het begin van het schooljadgerugverdient. Bijvoorbeeld als je opdrachten
kwamen er door verhuizing drie achtstemerkt, dat er nauwelijks meer wordt mondeling, op het bord, op geko-
jaars bij. Al heel vlug bleek dat deze kingevochten. pieerd werkblad, open en gesloten
deren op hun vorige (niet-Jenaplan) opdrachten.
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Leren samenwerken * je op iemands gedrag te richten, nie. een ander standpunt
Als informatiebron wordt de nascho- op de persoon zelf; - onderhandelen
lingsreader “Groepsprocessen Jene* te beschrijven wat de persoon deed- bemiddelen

plan” gebruikt, met daarbij het katern niet wat jij denkt dat hij of zij had - bereiken van consensus.
“Coobperatief leren” (beide uitgegeven moeten doen:

door het CPS, Hoevelaken). * specifiek en concreet te zijn, niet Het werken met een partner.

algemeen of abstract; Als kinderen eenmaal een rollenspel
Fasen en aandachtspunten * duidelijk en beknopt te zijn; gezien hebben, of gehoord hebben over
A. Maak de vaardigheden duidelijk aan* direct na een activiteit feedback te samenwerken, of een verhaal gehoord
de kinderen geven. hebben over een bepaalde vaardigheid,
- wat doe je als je samenwerkt? - negatieve feedback vermijden, want kunnen ze in tweetallen die bepaalde

- wat hebben de kinderen voor nieuwe kritiek weegt zwaarder dan eenvaardigheid gaan oefenen. Dit kan in
ideeén en suggesties? vastleggen! = bemoedigende opmerking, omdaide volgende stappen gebeuren:
- voorbeelden laten zien: ‘dat is goec gevoelens bij kritiek die in het verle- 1.Kinderen in tweetallen kijken elkaar

samenwerken, want...’ den gegeven is, weer opgeroepe aan.
- rollenspellen gebruiken om te worden en een rol spelen bij huidige 2. De luisteraar interrumpeert niet.
demonstreren kritiek; 3.De spreker praat over een van te
- verhalen vertellen of voorlezen vertrouwen is gemakkelijker af te voren aangekondigd onderwerp.
B. Vaardigheden oefenen breken dan op te bouwen; één sarca:4.Op een teken van de groepsleid(st)er
- eventueel toewijzen van een partne tische opmerking kan het vertrouwen stopt de spreker.
(voor reflectie) van kinderen voor weken schaden; 5.De luisteraar doet verslag van de
- vragensteller zwakheden hebben meer woorder belangrijkste ideeén van de spreker
C. Feedback geven nodig om uitgelegd te worden dan de aan de groep (slechts één of twee
D. Reflectie stimuleren. meer sterke kanten van iemand: luisteraars doen verslag aan de hele
gedrag; het beschrijven van wat groep).
De planning van groepswerk iemand goed doet is gemakkelijker 6.De kinderen wisselen van rol.
A. Het vormen van groepen dan het zoeken naar negatieve puntel Bij deze activiteit oefenen de kinderen
- zie de literatuur over stamgroep er kritiek bevestigt het idee bij kinderen verschillende vaardigheden, zoals:
tafelgroep en andere varianten dat ze bekeken worden; kinderer- het uit laten spreken van een persoon
- vaardigheden die hier van belanc zullen ontwijkend gedrag vertonen - fluisteren
zijn: als ze denken dat ze geobserveer- geven en nemen van beurten
het maken van tweetallen worden en het resultaat negatieve- verslag doen, etc.
het maken van oogcontact kritiek zal zijn;
kunnen fluisteren - vaardigheden ontwikkelen: De vragensteller.
het geven en nemen van beurten definiéren van het probleem Na een aantal keren op bovenstaande
het vormen van groepen zondel brainstormen manier geoefend te hebben, kan de rol
anderen te storen uiteen zetten en verduidelijken vanvan ‘vragensteller geintroduceerd
actief luisteren. ideeén worden. In tweetallen kan de spreker
B. Het werken als een groep consequenties doorzien een verhaaltje vertellen. De luiste-
- zie artikel “De groepswet, hartader bekritiseren van ideeén raar/vragensteller werkt twee vragen
van het Jenaplanonderwijs”, in de organiseren van informatie uit om de spreker te vragen. De ant-
nascholingsreader; vinden van oplossingen. woorden moeten te vinden zijn buiten
- structuur aanbrengen D. Omgaan met verschillen de informatie die de spreker verstrekt
- verdelen van rollen: - stimuleren van reflectie op het eiger heeft. Dit kunnen Wie, Wat, Waar,
C. Het oplossen van problemen gedrag Waarom vragen zijn. Na twee beurten
- tijld vrijmaken voor constructieve - positie innemen kunnen de rollen weer omgedraaid
feedback, door: - bekijken van het probleem vanuit worden.

Al deze onderwerpen en technieken zijecht codperatief met elkaar bezig te kurenergie bewust gestopt in de andere
in de loop van de weken voor de kersten zijn. poot: het realistische. Dat kon toen 00Kk,
vakantie de revue gepasseerd. We zifdp deze wijze wilden we de eerste poaimdat we op codperatief terrein al een
er echt fanatiek mee bezig geweestan het codperatief-realistische rekeneen ander gewend waren.

Nogmaals: niet alleen tijdens het rekealvast veilig stellen: het codperatieve. We zijn toen eerst cooperatief in

nen, maar op allerlei gebieden. Op deze niveaugroepen en stamgroepen aan de
manier probeerden we en onszelf en ddet realistische gang gegaan met realistisch reken-wis-
kinderen nog verder te scholen in vaar- kundeonderwijs. Bij ons vallen

digheden en andere voorwaarden oMa de kerstvakantie hebben we onzeiveaugroepen voor rekenen niet samen
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met jaargroepen. In de praktijk bestaaook al gebleken (zie het vorige artikel)Wereld in Getallen”. Volgens de werk-
voor 90% uit kinderen van één leerjaawe hebben ook gemerkt dat je jezelivijze “Het team kiest een nieuwe
en voor de overige 10% uit kindererdan al gauw voor de gek gaat houdemethode” gaan we hiermee aan de gang.
daarboven en daaronder. Uit zeer vetdeeén en opdrachten lijken op het eeHet komende schooljaar proberen we tot
schillend materiaal hebben we onderste gezicht vaak heel realistisch en leulkeen keuze te komen. Ik hoop het echt,
werpen gehaald die en realistisch waramntdagend, maar als je iets dieper gaate zijn er lang genoeg mee bezig
en geschikt voor cotperatief werkenkijken blijkt dit helemaal niet het gevalgeweest. En onderweg hebben we een
Daarbij gebruikten we materiaal uitte zijn. Het cadeaupapier is dan vaakeleboel uitgeprobeerd en geleerd.

diverse rekenmethodes, Wiskobasnooier dan het cadeau zelf. Zaken die beslist niet weg zijn. Werk-
Kien, Willem Bartjens, Pedomorfose. wijzen die we dagelijks kunnen blijven
Maar ook reclameblaadijes, kranten eNieuwste ontwikkelingen gebruiken. We blijven er aan schaven.
dergelijke. Bij het niveaurekenen met Hopelijk doen we straks een goede keu-

mijn eigen niveaugroep (achtstejaard)angzamerhand kom ik tot de dag vame voor de komende jaren.

viel mij op dat de oudste kinderen hetandaag. Uit een heleboel voorwerkHet zal duidelijk zijn dat wij het liefst
heerlijk vonden om ook eens met leefeverleg en het uitproberen van diverseen moderne versie van een niveaucur-
tijdgenoten samen te werken, in plaatekensituaties komt langzamerhand hesus zouden hebben, met elementen van
van binnen de tafelgroep, waarbinnen 2enlgende beeld tevoorschijn: codperacodperatief en realistisch rekenen. Deze
altijd rekening moeten houden met déef realistisch rekenen is voor ons voorlijn zou een minimale inscholingscursus
jongere kinderen. lopig binnen stamgroepen niet haalbaamoeten vormen, waarbij het rekenen
Toen we dit een tijd gedaan haddeMet name wat betreft de realistischeyoorts toegepast kan worden binnen
(ongeveer in mei) ging, gezien de totalgoor alle kinderen uitdagende kantwereldoriénterende situaties. Maar zo'n
problematiek, de voorkeur van de meedvisschien is dit voor sommigen eermethode bestaat (nog?) niet. Daarom
te teamleden toch uit naar het rekenen sthok(je). Maar als je het over realismaken we nu deze keuze.
niveaugroepen en niet in de stamgroaisch rekenen hebt, moet je zelf oolOm nog even terug te komen op de titel
pen. Dit gevoel werd in de loop van deealist genoeg zijn om je eigen bepervan deze artikelen: |k worstel en
maanden steeds sterker. Het vinden v&ingen te kennen. In de komende tijd.......... blijf met plezier rekenen.
uitdagende realistische onderwerpen gaan we drie bestaande reken-wiskun-

voor een stamgroep hou je niet zo langdemethodes uitproberen: “Rekenenwim Kruiper is directeur van de St. Lucas-
vol. Dat is een paar jaar geleden immen/iskunde”, “Rekenwerk” en “De schoolin Drachten
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TOM

Wij brengen vader een bezoek. D
maal herkent hij niet veel aan ons. W
zijn vage schimmen. Hij heeft meg¢

Als we zwaaiend en zwierend door de gangen de zoveelste
bocht nemen zien we haar plotseling zitten: juffrouw Tolsma.
De beweging bevriest, het gezang verstomd.

belangstelling voor het eten. Een grg Mijn God...... wat is ze dun in haar bloemetjesjurk, wat is ze
witte slab voor. Handige dingen zijk ongelooflijk dun! Als ze nog dunner wordt, denk ik, verdwijnt
dat, met kleefstrookjes. Mijn vrouw voert hem, hap voor hage in het niet..... Dan is ze er ineens gewoon niet meer. Opge-
Zij rondt elke hap af met zo’n subtiel komma-beweginkj&st in de ijle lucht. Een zucht van de wind. En dan hoor je
zodat de kin schoon blijft. Die slab kan je zo weer gebruikesileen haar stem nog. Zoals nu.

Tafelstoel wordt wandelwagen. Ze zit, in gezelschap van een dame, in een leunstoel. Ze praat
Als het even kan gaan we met de rolstoel naar buiten. Zingengpraat en op haar schoot heeft ze een pop. Een grote pop me
uit het oude repertoire. En dan kun je het beleven. Plotselimgen lijf en ledematen die haar met grote ogen aankijkt. En
zingt hij mee. Zomaar. Een heel couplet. Samen zingen is megraat maar door, tegen de dame en tegen de pop.

de enige manier om elkaar aan te raken. In dit gebouw haalt de tijd vreemde truukjes met je uit.
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Ik ben plotseling terug in klas 1, waar juf Tolsma regeeWi/at een vreselijke bende is het hier in deze klas......’
Rechte rijen banken waarin vierendertig kleine mensen Klsester De Boer, hospitant, dacht iets anders. Er ontvlamde
versteend, armen over elkaar achter de rug. Het is doodstili©pem een soort woede die nooit meer helemaal is gedoofd.

enkele gezichten tekent de paniek zich af. Een eeuwige viam.

Is er iets ergs gebeurd? Welnee. Dit is gewoon een erg geligunu zit zij daar, zo grijs en breekbaar en de glazen ogen van
ren op zich. Hoor, de juf gaat spreken: de pop op haar dorre schoot kijken haar aan. En ze praat, praat
‘Wij nemen nu onze lineaal. Waar ligt onze lineaal? Juigtaat......

onze lineaal ligt achter in het vak. Nu! Tegelijk!’ ‘Ja kinderen, kijk maar goed. Dit is nu mijn Janneman! En nu
De armen gaan los. vragen jullie zeker: “Hoe komt het nu dat Janneman altijd zul-
‘Handen over de schriften....... pak de lineaal......omhoog, okerhoge cijfers haalt? Een acht, of ook wel een negen....” Ja
de schriften.....’ kinderen, denk daar nou maar eens goed over na.... Dat zeg ik
Tok.....! klinkt het ergens rechts vooraan. dan tegen ze...... Jullie moet het ook maar aan de moeders ver-

‘Stop!!” haar ogen flikkeren. Enkele kinderen duiken inelkadgellen. En aan de politie.... Want de politie weet het ook, van

kant van het vak tikken. Dit is een regelrechte ramp. Dan kedhrikken sommige kinderen van, hé..? En sommige moeders
haar stem: ook! Dat komt er van als je niet doet wat de juf zegt. Eigen
‘Allemaal weer terug. Ja, dat komt er nu van!! Dat hebben wehuld.....

aan Auke hier te danken! Meester De Boer zal wel denk®&enk daar maar eens goed over na.......... '

Werkgroep Kerndoelen NJPV

KERNDOELEN BASISONDERWIJS dienstige en filosofische overtuiging'.

Langs deze weg hopen de ouders te
voorkomen dat Vrije Scholen verplicht
WAT MOETEN WE DAARMEE,) worden de kerndoelen in te voeren of
. zich met het oog op deze kerndoelen te
verantwoorden. Merkwaardig is trou-
Waarom zijn er kerndoelen basisonderwijs geformuleerd en binnen wetkes, dat deze ouders blijkbaar niet
trend in het onderwijsbeleid is dit te plaatsen? Dat is een belangrijke vraagten dat er voor Vrije Scholen een
want die bepaalt de wijze waarop je met de kerndoelen omgaat. Op zichea#lijk alternatief is, ze kunnen zelf
kunnen de Jenaplanscholen met de voorliggende kerndoelen redelijk wigaeloelen opstellen.

voeten (al zitten er dingen in, die de scholen kunnen dwarszitten in hun\sdt je als Jenaplanscholen ook zoiets
wikkeling, daar komen we nog op terug). Maar wat zijn wellicht de volgeéoen? Moet je, zoals voor bijzondere

de stappen van de overheid? Waar loopt dit op uit? scholen toegestaan is, zelf kerndoelen
In dit artikel worden deze vragen besproken en krijgen de scholen adyietllen, in afwijking van de kerndoe-
hoe zij nu met de kerndoelen kunnen omgaan. len van de minister? Moet je je confor-
In het volgende nummer wordt verder op de thematiek ingegaan. meren aan de voorliggende kerndoelen,

met hier en daar uitzonderingen en

eigen accenten? Moet je je als Jenaplan-
Er moet wel iets gebeuren Wat kun je doen? school veel moeite getroosten om het

onderwijsaanbod in overeenstemming
In de oktobervergadering van de VerWij lazen ergens het bericht dat vijftigte brengen met de kerndoelen?
enigingskring van de NJPV stonden deuders van een Vrije School een rechts-
zojuist uitgekomen kerndoelen basisoreaak willen aanspannen bij het Europes#&/’at de Jenaplanscholen in elk geval
derwijs op de agenda. Het was voorof. Zij verzetten zich tegen het Besluiniet moeten doen is overhaast handelen!
iedere aanwezige duidelijk dat er ofKerndoelen Basisonderwijs, waarin ~ Voor het invoeren van de kerndoelen is
korte termijn iets moest gebeuren nadwaliteitsnormen voor het basisonders jaar uitgetrokken. Uiterlijk op 1
de scholen toe. Daarom werd beslotenijs vastgelegd zijn. De ouders meneaugustus 1998 moeten ze in het school-
een ad hoc-werkgroep in te stellen, didat dit besluit in strijd zou zijn met hetwerkplan verwerkt zijn. Het valt boven-
een voorlopige reactie zou formulereiVerdrag van Rome, waarin onder andedien te verwachten dat in die periode
in de vorm van adviezen aan de scholere deze bepaling te vinden is: ‘de staatogal wat in de kerndoelen veranderd
Deze werkgroep kwam in november eeral het recht eerbiedigen van ouders dimal worden. De kerndoelen zullen geé-
dag bijeen. Dit artikel is het eerste prozich willen verzekeren van onderwijsvalueerd worden.
dukt van die studiedag. dat overeenstemt met hun eigen gods-We hoeven ons in deze fase (nog) niet
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zo verdedigend op te stellen, maar kurnvan het onderwijs globaal aangegeveiBasisvorming in het voortgezet

nen de kerndoelen zoveel mogelijiHet artikel is bewust ruim van opzebnderwijs.

benutten om tot onderwijsverbetering tgehouden om de school de gelegenheid

komen en ons als Jenaplanscholen te bieden het onderwijs een eigen gestalloor deze Basisvorming moesten per
profileren. Nogmaals gezegd: waate te geven. Zo wordt er niet van vakkemak eindtermen geformuleerd worden
nodig zullen alternatieve kerndoelergesproken. Waar gewenst en mogelijgp twee niveaus, voor het gemeenschap-
geformuleerd worden. (de wet is hier eenduidiger, die spreektelijke vormingsaanbod, binnen een
Daarbij is het verstandig als Jenaplaralleen van “waar mogelijk”, dus: zoveelbepaalde urentabel. Het geheel van de
scholen zoveel mogelijk €én lijn trek-als mogelijk) kunnen de verschillendesindtermen moest ruimte laten voor ten-
ken. Landelijk kunnen er initiatievenactiviteiten in onderlinge samenhangninste een kwart van de beschikbare
genomen worden, die voorts in delaatsvinden. De globale aanduidingijd voor eigen aanvullingen door de
regio’s besproken en uitgewerkt worderan de inhoud van het onderwijs maaldcholen zelf. Deze eindtermen werden
en voorts kan landelijk weer afstemhet ook mogelijk dat de scholen de leellater herzien (met name omdat het al
ming plaatsvinden. Maar het belangrijkinhoud vanuit hun eigen onderwijskunmet al toch teveel was) en omgezet in
ste is het perspectief waarin je deze opdige visie bepalen. Vanuit de keuze vakerndoelen. In het rapport van de

ratie kunt zien. vormingsgebieden kan de leerinhoud ilVetenschappelijke Raad voor het Rege-
leergebieden geordend worden.” ringsbeleid (WRR) uit 1986- “Basisvor-
De Wet op het Basisonderwijs Hier kunnen Jenaplanscholen zich zeening in het onderwijs” -waarin de voor-

goed in vinden. Het heeft te maken medtellen voor de Basisvorming in het VO
In de werkgroep is erover gesprokede grondwettelijke vrijheid van onder-worden uitgewerkt, wordt ook aanbevo-
waar de behoefte aan zoiets als kerndowijs: van richting en inrichting. len om voor het basisonderwijs centraal
len vandaan komt en waar dat op uit kalm een wetswijziging van 27 mei 1992geregelde eindtermen te overwegen.
lopen. wordt het invoeren van kerndoelen aarln 1986 bracht de Adviesraad voor het
De Wet op het Basisonderwijs (1985pekondigd. Wat is er tussen 1985 eBasisonderwijs (ARBO) een advies uit:
geeft in artikel 9 de inhoudelijke gebie-1992 gebeurd, dat de overheid dez®aar eindtermen voor basisonder-
den aan die “waar mogelijk in samenterughoudendheid heeft laten varen? wijs”. Voor het basisonderwijs werden

hang” aan de orde moeten komen. op verzoek van de Minister voor Onder-
In artikel 8 worden de doelen van basidnternationale ontwikkelingen wijs concept-eindtermen, c.q. kerndoe-
onderwijs genoemd: len samengesteld door de SLO. De kern-

- een ononderbroken ontwikkelings-Allereerst is er de invloed van ontwik-doelen voor Bao en VO werden geza-
proces voor elk kind en afstemmingdcelingen in de landen om ons heen en menlijk uitgebracht als “Kerndoelen
van het onderwijs op de ontwikkelingde Verenigde Staten. Rond 1985 kwamoor de basisvorming in basisonderwijs
van elk kind,; daar een ontwikkeling op gang varen voortgezet onderwijs” (Procesma-

- de ontwikkeling van het hele kind,nadenken over ‘“kernleerplannen’nagement Basisvorming, 1992).
verstandelijk, emotioneel, creatief(“core curricula”), vanuit zorg over deHier zien we een interessante verschijn-
lichamelijk; daarbij horen “het ver- onderwijskwaliteit. Die kwaliteitsga- sel dat het begrip “basisvorming” wordt
werven van noodzakelijke kennis” errantie werd met name gezocht in hejehanteerd voor onderwijs aan 4-12-
“sociale, culturele en lichamelijke zorgen voor minimale kwalificaties diejarigen. Het is een verre echo van wat

vaardigheden”; elke leerling zou moeten bezitten na hetim 10 jaar geleden “funderend onder-
- Onderwijs voor de multiculturele doorlopen van het (primaire) onderwijswijs” genoemd werd. Het idee van een
samenleving. In Groot-Brittannié leidde dit tot het(continue) basisvorming voor 4-12-jari-

Feitelijk is hier in de wet een pleidooiinvoeren van een National Curriculumgen heeft het nooit gehaald, maar de
voor afschaffing van het leerstof-jaarmet tests voor enkele zogenaamdaansluitingsproblematiek bleef. Het is
klassesysteem te vinden. “hoofdvakken” (Engels, Wiskunde enechter wel van belang hoe je die aanslui-
Deze volgorde is niet onbelangrijk. InScience) op 7-, 11- en 15-jarige leeftijding ziet: vanuit vernieuwd (=niet-klas-
de Memorie van Toelichting staat ovefBoes, 1991).In de V.S. worden nationasikaal) basisonderwijs naar het voortge-
artikel 9: dit geeft “een opsomming varie toetsen ingevoerd. zet onderwijs toe of, vanuit het V.O.
de activiteiten die moeten worden naar “beneden” gedacht, verregaand
ondernomen, en van de leergebieddn ons land was de vrijheid van ondervakkengesplitst, in leerjaren, etc.? Ver-
waarop activiteiten moeten worden ontwijs een rem op snelle ontwikkelingergelijk de relatie kleuter- en lagere
plooid, teneinde de in artikel 8 genoemep dit terrein: de “onderwijskoepels’school binnen de basisschool.

de doelen te bereiken”. De inhoudelijkeluldden hier geen of niet teveel over-

terreinen die in artikel 9 genoemd worheidsinmenging. Maar wel werden eZe moeten dat toch wel weten?

den staan dus in dienst van de doelaivast commissies ingesteld en kreeg de

van artikel 8. SLO opdracht om (na “Wat krijgen zeDe klachten dat “de kinderen zo weinig
Verder wordt over artikel 9 nog opge-op de basisschool?”) concept-eindtemeer weten” zijn al oud, maar worden
merkt: “In dit artikel wordt de inhoud men basisonderwijs op te stellen. weer duidelijker gehoord. Ze kunnen

MENSEN-KINDEREN/JANUARI 1994 23



het Wilhelmus niet meer meezingenpnnoemelijk veel en daarvan is veel hgiig wel blijven (Ramseger, 1993).
kunnen belangrijke plaatsen niet medsehouden waard. In het onderwijs drawaakzaamheid is geboden, zodat een te
aanwijzen, weet niet meer wat een polgen we cultuur over. Dat is altijd maarsterke nadruk op inhouden (zeker op
der is (onze nationale trots), etc., etc. Aden schijntje van die enorme cultuursfeitenkennis”) de ruimte van leraren en
eerder werd in dit tijdschrift geschrevervoorraad waaruit we kunnen puttenteams om in hun eigen situatie, in de
over “culturele geletterdheid” en watDaarom is het belangrijk zorgvuldig teinteractie met de kinderen, daar een
volgens een meneer Hirsch (een Amerkiezen wat we kinderen zulleneigen vormgeving voor te kiezen, niet te
kaan) kinderen toch minstens allemadéren........ dat we kinderen niet alleesterk zal inperken.
zouden moeten leren (Both, 1989). Er imoeten leren: zo is het, zo zit het itWant waar is hier het eind?
inmiddels ook een Nederlandse variardlkaar, zo doe je het. We leren ze ook:
van het boek van Hirsch (Kohnstammprobeer eens hoe het anders kan, hoeDe autonome school
D.,1992). De Periodieke Peilingen varet kunt verbeteren, hoe je iets nieuws
het Onderwijsniveau (PPON), uitgekunt maken. Dus: overdracht varEr is een interessante relatie met het
voerd door het CITO leveren wat dabestaande cultuurinhouden en culturelgreven naar decentralisatie, een terug-
betreft ook heel wat ammunitie. Je kuntaardigheden is nodig, maar nietredende overheid, de (relatief) autono-
hier eindeloos over discussiéren, wargenoeg. We leren kinderen ook invenme school. Dat is op allerlei terreinen
zichtbaar: Formatie-Budget-Systeem,
eigen personeelsbeleid, schaalvergro-
ting, zelfevaluatie. Met betrekking tot
de kerndoelen wordt ook gesproken
over “het vergroten van het zelfevalu-
erend vermogen van de scholen”. De
kerndoelen zouden daaraan een bijdrage
moeten leveren, als toetsstenen. Maar
tegelijkertijd is er een sterke neiging om
“de eisen van deugdelijkheid” aan te
scherpen, om de kwaliteit van het onder-
wijs in die autonome scholen te kunnen
toetsen. In de woorden van minister Rit-
zen (in het voorwoord bij de handreikin-
gen van de SLO): “Toen in 1985 de
basisschool van start ging was er weinig
geregeld over de inhouden die op die
school aan de orde zouden komen. Ja, er
stond dat er aan taal en aan rekenen
gedaan moest worden, en aan geschie-
denis en aardrijkskunde, en aan nog
meer gebieden. Wat er gedaan zou moe-
ten worden is nooit vastgelegd. U kunt
zich voorstellen dat er op die manier
nogal verschillen kunnen groeien tussen
het totaal aan kennis groeit snel. En waief, creatief, fantasierijk omgaan metscholen. Het duidelijkst merkten kinde-
is echt “basiskennis” en wat niet? In devat ze leren......In het onderwijs proberen dat wanneer ze van de ene school
kerndoelen is geprobeerd op verschiken we dan ook de overdracht van kemaar de andere verhuisden. En bij zoveel
lende terreinen minima te formuleren. nis en vaardigheden te verbinden mehogelijkheden tot eigen “inkleuring” is
toepassingen in levensechte situatiesle bewaking van de kwaliteit door de
Natuurlijk zal ook in Jenaplanscholer(zie verder de betreffende toelichtingpverheid een lastige zaak.”

cultureel belangrijke kennis doorgegetilustratie en verdieping). De tendens is duidelijk.
ven moeten worden. Basisprincipe Bit uitgangspunt betekent dus dat er
luidt niet voor niets: naar een evenwichtige relatie gestreeféifgerekend op resultaten

“Elk mens wordt als cultuurdrager en wordt tussen de inhoudelijke (“materié-

vernieuwer erkend en waar mogelijke) vorming van kinderen en de vormingn het kader van “Weer Samen naar
ook zo benaderd en aangesproken.” van hun vermogen tot het oplossen vaichool” en zorgverbreding in het alge-
In de toelichting daarop (Both/Vreug-problemen (“formele vorming”). In het meen horen we plannen dat scholen in
denhil, 1991) staat onder andere: “CulSLO-WO—project is dat o0.a. vormge-de toekomst “afgerekend” zullen wor-

tuur is alles wat mensen in de loop dageven. Die spanning tussen materiéle efen op hun “resultaten”. De leerpresta-
tijden gemaakt en gedaan hebben. Datfisrmele vorming is al oud en zal voorloties van de kinderen, zeker van de “pro-
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bleemkinderen”, zijn daarbij norm.zou in ons land trouwens politiek onhaalbaar zijn lopen het gevaar gemarginali-
Daarbij probeert men kwaliteitseiserbaar zijn. Bovendien zijn ze lastiger teseerd te worden. Bij de huidige kerndoe-
voor het onderwijs aan alle kinderen irevalueren en zeker niet op eenzelfden is het bijvoorbeeld te betreuren dat
de basisschool te formuleren. Hierbimanier als bijvoorbeeld technisch emleze alleen per vak- en vormingsgebied
komt duidelijk de invloed naar vorenbegrijpend lezen. Er zit ook een bepaaldeangegeven staan. In de Handreikingen
van bepaalde onderwijskundige theosnderwijskundige visie achter deze kijkoij de Kerndoelen van de SLO (die overi-
rieén, met name die van het “Resultaatp evaluatie, het reeds genoemde Resglens alleen een advies-status hebben)
gericht werken” (Outcome Based Edutaatgericht Werken (‘Outcome Basedvorden deze ook nog eens over leerjaren
cation), waarbij het onderwijs gestuurdeducation’). In deze visie wordt onderverdeeld. Dat lijkt ons in strijd met de
wordt door gedetailleerde, stapsgewijzevijzen en leren gereduceerd tot vormegeest van de Wet op het Basisonderwijs.
planning van het onderwijs en de schoalan sociale technologie (“human engidenaplanscholen mogen daarom geen
“afgerekend wordt” op de resultatenneering”), waarbij nauwkeurig doelenhinder ondervinden van deze vakkenge-
door middel van gestandaardiseerd@orden geformuleerd, effectieve procesplitste en leerjaargebonden benadering.
toetsen. Deze stroming heeft voorafures worden ontwikkeld om die doelerAls dat wel het geval mocht zijn zal er
invloed in het Onderwijs Voorrangste bereiken en tenslotte wordt gemeten isen beroep gedaan worden op extra
Beleid. Daar en binnen “Weer Sameihoeverre de doelen “gehaald” zijn. Hebndersteuning om de eigen werkwijze
Naar School” zie je een sterke nadruk opeeld erachter is dat van het onderwijglie nauw aansluit bij de Wet op het
de zogenaamde “basics” (rekenergls produktieproces (McKernan, 1993)Basisonderwijs) verder te kunnen ont-
taal/lezen, schrijven) en het invoereivoor onderdelen kan dat soms opgaamikkelen.

van bijbehorende toetssystemen. Abok in Jenaplanscholen moeten de kin-

Boes werkt dit verder uit in zijn artikelderen bijvoorbeeld technisch kunnemnperking van ruimte

(elders in dit nummer) over leerling-lezen), maar als onderwijsconcept heeft

volgsystemen. het ernstige beperkingen. Het is eeRitzen schrijft in het eerder genoemde
vorm van technisch totaaldenken, dat déoorwoord ook: “Worden nu alle scho-
Testscores in de krant neiging heeft processen steeds sterker En hetzelfde? Nee, bij lang na niet. Er is

met steeds meer verfijinde middelen teen grote ruimte voor de eigen ‘ver-
We proberen een scenario te schetsemillen beheersen 1). Je kunt “kwaliteit’taling’ van de kerndoelen. Scholen kun-
De volgende stap zou kunnen zijn dadaarentegen ook opvatten als kwaliteiten er voor kiezen op het ene onderdeel
scholen verplicht worden tot het gebruik/an leersituaties waaraan kinderen kurwat meer accent te leggen dan op het
van bepaalde evaluatievormen, bijvoornen groeien. Die kwaliteit kun je ookandere. Bovendien zeggen kerndoelen
beeld periodieke toetsen of leerlingsaantonen, alleen niet zo “exact” en matiets over de manier waarop ze onder-
volgsystemen, die geént zijn op de kerrandere middelen dan bijvoorbeeld digvezen zullen worden. Scholen kiezen
doelen. Er wordt al gesproken over deoor technisch lezen. Het beeld dat daadaarvoor hun eigen leermiddelen en
verplichting van een onderwijskundigachter zit is het onderwijs als interactimemen hun eigen didactische beslissin-
jaarverslag van elke school, waarin ookn communicatie, met keuzemogelijkhegen”. Wij voegen daaraan toe (het staat
de ‘“resultaten” van onderwijs wordenden, met onvoorspelbaarheid, gericht opr niet, maar wordt wel bedoeld): “...als
vermeld. In principe zijn dergelijke jaar-persoonwording van kinderen. Dat lighet eindresultaat maar hetzelfde is”.
verslagen openbaar. We zien het al vooneer in de lijn van de discussie over “d&oor een deel is dat niet erg, want ook
ons: de gemiddelde testscores voor lez@edagogische taak van de school”. Wiyij zijn op kwalitatief goede leerresulta-
en rekenen in de krant (zoals in Engelantbnstateren wat dit betreft een behoorlijken aan te spreken. Jenaplanscholen en
en in bepaalde delen van de USA hejrote spanning binnen het onderwijsbeandere vernieuwingsscholen moeten
geval is). Dan kunnen de “consumentenieid. In Jenaplanscholen wordt geproechter waakzaam zijn met betrekking tot
van het onderwijs, de ouders, immerbeerd hier tot een evenwichtige benadéet inperken van hun beleidsruimte en
beter kiezen? Een nog verdergaande stepg te komen, inclusief zorg voor eerhet gevaar van verschraling van het
is het koppelen van de financién van eeadequate wijze van leren lezen, rekeneonderwijs.
school aan de resultaten: hoe beter hethrijven en andere instrumentele vaade kunt de huidige situatie ook gebrui-
resultaat, hoe meer geld. Dergelijkeligheden. Op dit laatste is ook een Jen&en om de ruimte die je als school hebt
werkwijzen roepen allerlei vragen opplanschool aan te spreken en als de kerten volle te benutten. We hoeven niet bij
zeker voor scholen met bredere doelstettoelen daarbij kunnen helpen is dat moale pakken neer te zitten, want we heb-
lingen, zoals de Jenaplanscholen. Wamteegenomen. Daarbij moet dan wdben een goed schoolconcept. Deze uit-
hoe kunnen die andere en bredere doelenjmte blijven voor de eigen manierdaging schept, behalve problemen, ook
zoals: kritisch denken, vragen willen erwaarop Jenaplanscholen dat willen doemieuwe kansen. Wat kunnen we doen?
kunnen stellen, verwondering, andere/e vrezen echter dat de “meetbaarheid”
willen en kunnen helpen, mededogerhepalend gaat worden voor de sturingAdviezen en voornemens
jezelf presenteren, etc., etc. dan geévalop-afstand die de overheid zegt na te
eerd worden? In de kerndoelen zijn zstreven. De onderdelen van het school. Zoals al aan het begin van dit artikel
niet of nauwelijks terug te vinden, zoietprogramma die niet met toetsen meet- gezegd moet er niet overhaast gere-
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ageerd worden, zeker niet door indivi- scholen hebben die vrijheid niet! Dat NJPV, die het beleid op dit terrein kan
duele scholen. Rustig afwachten, kan op den duur problemen geven voorbereiden en uitvoeren actueler
overleggen en (doen) ontwikkelen is voor openbare Jenaplanscholen. dan ooit! Er ligt hier veel werk.
het devies. Tot 1996 moeten wij dé6. De Samenwerkende Organisaties
ruimte nemen om het schoolprogram- voor Onderwijsvernieuwing (SOVO), WORDT VERVOLGD
ma nader in te vullen. waarvan de NJPV lid is, hebben ons
2. De Jenaplanscholen moeten er op be-nziens hier een belangrijke taak onbe Werkgroep Kerndoelen van de
dacht zijn, dat de Handreikingen bij de gemeenschappelijke belangen vadJPV bestaat uit: Ad Boes, Kees Both,
de Kerndoelen die door de SLO aan de aangesloten scholen richtinghnneke Buursink, Joop Haverkort,
de scholen toegestuurd zijn niet ministerie te behartigen. Henk Veneman, Henk van der Weijden.
dezelfde status hebben als de kern- Bij de uitwerking van der ervarings-
doelen. Het moet bijvoorbeeld niet zo gebieden van de wereldoriéntatie in
zijn dat de scholen de per leerjaar het kader van het WO-Jenaplan-proNOOT
geformuleerde inhouden opvatten als: ject van de SLO moet ook aangegeven
“dus dat moeten we in die periode worden welke relatie er hier is met da) zie over de totalitaire neigingen van het tech-
doen”. Dat is dut niet het geval. kerndoelen. Voor de implementatienische denken: het hoofdstuk (van Pieter Tijmes)
3. De Jenaplanscholen zullen zich, pervan dit project is dit van belang. Merover Jaques Ellul, in Achterhuis (red.)(1992).
regio en landelijk, moeten profileren: moet kunnen zeggen: “zo en zo zijn dellul overdrijft, maar laat zien waar een ideolo-
‘wij geven kwalitatief goed onder- kerndoelen hierin verwerkt en waar egie die gericht is op beheersing toe kan leiden.
wijs, wij proberen de kinderen te afgeweken wordt is dat het alternanatuurlijk gaat het hier niet tegen beheersen als
geven waar zij recht op hebben, inclu- tief”. Als men dit leerplan voor WO zodanig, niet tegen techniek, nog minder tegen
sief een door de samenleving op dit hanteert moet dat gegarandeerd zijn techniek-onderwijs. Het gaat om de relatieve plek
moment gewenst minimum-kennis- In het WO-project zijn de doelen emdaarvan. Techniek moet in toom gehouden wor-
pakket. Wij streven naar een even- leerervaringen van de ervaringsgebieaten, moet tegenwicht krijgen, anders vreet het
wicht tussen verschillende eisen, bij- den “gespiegeld” aan de kerndoelealles op. Techniek is ondergeschikt aan de hande-
voorbeeld die van een optimale cogni- en zijn de leerervaringen waar dat zinkngsverantwoordelijkheid van mensen. Zie ook
tieve ontwikkeling van kinderen en de vol was aangevuld. De procedure vaRoody (1993).
pedagogische taak van de school. het “spiegelen” kan ook voor andere
Daarbij houden wij rekening met inhoudelijke gebieden gehanteerd
basisbehoeften van kinderen in onze worden. LITERATUUR
samenleving.” Een gezond zelfbe8. Aan het CPS wordt gevraagd nog dixchterhuis, H. (red.(1992), De maat van de
wustzijn is hier op zijn plaats. schooljaar de Jenaplan-schoolwerkechniek, Ambo, Baarn
4. Een of meer Jenaplanscholen kunnen,planmap te actualiseren, mede met heteernink, R., e.a. (1992), Montessori-onderwijs
begeleid door de NJPV, een precedentoog op de kerndoelen. en kerndoelen voor het basisonderwijs, SLO,
uitlokken door te stellen: ‘wij voldoen 9. In het algemeen vindt de Werkgroegnschede.
in het algemeen redelijk aan de gestel- Kerndoelen het wenselijk landelijk-Boes, A.w. (1991), Het Nederlandse onderwijs
de kerndoelen, alleen op onze manier, meer inhoudelijk sturing te geven aaim het perspectief van internationale ontwikkelin-
zie ons schoolwerkplan’. Laat de de ontwikkeling van Jenaplanscholengen: het project National Curriculum in het Ver-
inspectie maar aantonen dat het niet Daarbij nemen de schoolleiders alsnigd Koninkrijk, Mensen-kinderen, jrg. 6, no.4
zo is. Belangrijk is hier het landelijk cultuurbepalers een centrale plaats imBoody, R. (1993), Educational Technology and
communiceren van de argumenten die Wij bevelen de NJPV aan regelmatighe Technological Mindset: Friend or Foe?
gehanteerd worden. voor en met schoolleiders bijeenkom7Teaching and Learning- the Journal of Natural
5. De Werkgroep zal nog dit schooljaar sten te (doen) organiseren, waarin zipquiry, Vol. 8, no. 1
nagaan of en in hoeverre voor de bij- betrokken worden bij het inhoudelijke-Both, K. (1989), Wat leren ze in de Wereldorién-
zondere Jenaplanscholen alternatievebeleid. tatie op school?, Mensen-kinderen, jrg.5 ,nr.1
kerndoelen geformuleerd moeteri0. De continuiteit van Jenaplan-basisBoth, K./K. Vreugdenhil (1991), Basisprincipes
worden en wat voor de openbare Jena-scholen naar scholen voor basisvotenaplan, LPC-Jenaplan/CPS, Hoevelaken.
planscholen gedaan kan worden. ming moet bekeken worden, medekohnstamm, D.(1992), Cultureel Woordenboek,
In artikel 9 lid 5 van de Wet op het met behulp van die voortgezet-onderanthos, Baarn
Basisonderwijs wordt aangegeven wijsscholen, die met Jenaplan bezigvcKernan, J. (1993), Some Limitations of Out-
dat, als een bevoegd gezag van eenzijn. come-Based Education, Journal of Curriculum
bijzondere school dringend bezwared 1. Het ontwikkelen van adequate insand Supervision, Vol. 8, no. 4.
heeft tegen de kerndoelen, dit trumenten voor zelfevaluatie vanRamseger,J.(1993), Unterricht zwischen
bevoegd gezag eigen kerndoelen kanJenaplanscholen heeft een hoge prigstruktion und Eigenerfahrung. Vom wiederkeh-
vaststellen, die echter “van gelijk riteit. renden Streit zwischen Herbartianismus und
niveau” moeten zijn als die voor hetl2. In verband met dit alles is een Correformpadagogik, Zeitschrift fiir Padagogik, Jrg.
merendeel van de scholen. Openbareceptontwikkelingsgroep  van  de3s9, nr. 5.

26 MENSEN-KINDEREN/JANUARI 1994



Ad W. Boes

matie op, die kan leiden tot onverant-

RECENSIE
woorde onderwijskundige maatregelen.
HET C|TO_LEERL|NGVOLGSYSTEEM De kritiek op SAVU was van diverse

aard. Ideéle en technische zoals in Men-
Enige jaren geleden is in Mensen-kinderen (januari 1990) een kritisst@kinderen en overwegend techni-
bespreking gewijd aan het SAVU-leerlingvolgsysteem (vanaf hier:llgshe, zoals in een aantal artikelen in 0.a.
Sindsdien zijn er andere systemen beschikbaar gekomen, zoals dat vaahwel en Begeleiding. Het uit de han-
CITO. Er zijn verschillende redenen om aan dat llvs hier aandacht aadeilenemen van het pakket zal, naar ik
besteden. Ik geef er enkele. aanneem, vooral zijn ingegeven door de
Er wordt in tal van publikaties naar verwezen. In veel WSNS-netwerkendikstatering dat het methodologisch
het invoeren van het CITO-llvs een vanzelfsprekendheid. Het systeeaiirt deugde. Een deel van de auteurs van
gebaseerd op een nieuwe meettechniek die het bespreken waard iISAD@ werkt nu mee aan het nieuwe
onderwijspraktijk in veel basisscholen en scholen voor speciaal onder@fg-llvs.
zou wel eens gedurende een groot aantal jaren door het CITO-llvs bepaald
kunnen worden. Invoeren of afwachten?
Het llvs van het CITO wordt twee keer besproken. In dit artikel worden de
uitgangspunten ervan aan de orde gesteld. In een vervolgartikel wordihdt algemeen gesproken is het onver-
een deel van het toetsmateriaal ingegaan. Ik begin met een aantal inlektendig om dat wat landelijk wordt aan-

de opmerkingen. gekondigd als “een nieuwe koers”
meteen om te zetten in lokale actie. Er
Omvangrijk en complex Om die reden kan slechts globale inforzijn gemeenten waar van bovenaf is

matie worden verkregen over mogelijkéeslist om op alle (openbare) scholen
Het is onmogelijk om alle eigenschaphiaten in de beheersing van kennis eBAVU in te voeren. Bij gebrek aan des-
pen van het CITO-llvs hier te besprekenzaardigheden. Men kan daaraan teg&undig kader, zo valt te constateren, is
Daarvoor is het te omvangrijk en demoet komen door aan meetinstrumentesr niemand die tot voorzichtigheid aan-
eraan ten grondslag opvattingen en techiervolgtoetsen te koppelen (Gilljnsspoorde. Je moetimmers eerst nagaan of
nieken te complex. Ik beperkt me totl991b). het produkt deugt. Deze opmerking gaat
hoofdzaken en het maken van kritisch®ok het CITO-llvs is bedoeld voor lan-natuurlijk niet alleen op voor de invoe-
opmerkingen. In iedere regio is ligt hege-termijn-evaluatie. Het is een hulpfing van een llvs. Wie op dit moment
pakket ter inzage bij de OBD. Informa-middel om per leerstofonderdeel vordeenmiddellijk het curriculum gaat inrich-
tieve en wervende artikelen verscheneringen vast te stellen. Met behulp van deen met behulp van de kerndoelen basis-

in tal van onderwijsbladen. scores kan een leerkracht bepalen wat daderwijs handelt onverstandig. De
sterke en zwakke kanten van een leevoorschriften laten ruimte voor een
Herkomst en definiéring ling zijn en of de leerstof daarop is afgevoorzichtige aanpak. Ook bij WSNS is

stemd. Als van stagnatie sprake is hétaast een slechte raadgever.
In 1986 spreekt Appelhof in een publiwenselijk om aanvullende informatie te

katie over diagnostiek in het onderwijsrerzamelen (Gillijns, 1991b). Invoeren van een llvs een

over de wenselijkheid om in scholen een verplichting?

systeem te ontwikkelen waarmee eveWet van de remmende voorsprong

tuele problemen vroegtijdig kunnen Het schijnt dat men in sommige scholen

worden opgespoord. De term ‘leerlingKort na het ARBO-advies van 1988t het invoeren van een llvs is overge-
volgsysteem’ wordt voor het eerskwamen het eerste llvs op de markt, velgaan omdat de onderwijsinspectie op de
gebruikt in een advies van de Adviesndere volgden. SAVU werd een van deerplichting heeft zou hebben gewezen.
Raad Basisonderwijs (ARBO), uit 1988meest verkochte. Wie SAVU of eerDat is merkwaardig: uit geen enkel arti-

Het begrip krijgt de volgende omschrij-andere llvs invoerde heeft nu te makekel in de wet (het enige wat telt) kan die

ving: “een systeem waarbij op geregeldmet de “wet van de remmende voornoodzaak worden afgeleid. lets anders
en betrouwbare wijze het vorderingensprong”. Van de constatering dat bijis dat een school verplicht is na te gaan
niveau van de leerling wordt bepaaldyoorbeeld aan SAVU ernstige tekortkoof doelen die zijn geformuleerd worden

om op basis daarvan het onderwijsaamingen kleefden hebben auteurs vabereikt. Dat kan op verschillende

bod beter te richten en de pedagogiscimeuwe systemen kunnen profiterermanieren, ook zonder een van de nu
aanpak en de didactische werkvormeaar scholen die in de invoering varbeschikbare systemen.

toe te spitsen op de individuele behoeSAVU al veel tijd geinvesteerd hebben

ten” (ARBO 1988) zullen niet onmiddellijk overgaan op eerHet CITO-llvs beschikbaar
Een leerlingvolgsysteem is gericht omndere werkwijze. Ze zitten mogelijk
lange-termijn-evaluatie. nog lang vast aan een onvolmaakt sy$n School en Begeleiding van maart

Daartoe worden hooguit enkele maleteem. Met SAVU werken vergt veel tijd1992 meldden medewerkers van het
per jaar leervorderingen gesignaleerétn energie en levert aanvechtbare info€ITO dat het CITO-llvs “er is”. De
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mededeling, in de titel van een artikel, igzelf hun kerndoelen formuleren, openscholen gebeurt wordt zo “norm” en
niet correct. Het model dat aan hebare scholen missen die mogelijkheid'normaal”. De richtlijnen bij het CITO-
CITO-llvs ten grondslag ligt is gereedDe kerndoelen geven aan wat in divs geven aan in welke maanden van
en dat is heel wat anders. Tal van toetséasisschool aan de orde dient te komewelk leerjaar een toets moet worden
zullen veel later beschikbaar komenEen school stelt zelf vast hoe dat gebeuafgenomen. Dan wordt iedere school en
Ook in een bijlage van School (februaren hoe men denkt vast te stellen of kirieder kind geacht bepaalde vorderingen
1993) heet het “Het leerlingvolgsysteentderen na te streven doelen halen. De stgpémaakt te hebben, respectievelijk wat
is er”. Daar blijkt uit een overzicht datwaarop de kerndoelen betrekking helbetreft het onderwijsaanbod en het
een aanzienlijk deel van het toetsmaterben is niet uitgesplitst over leerjaren. Ileheersingsniveau.

aal pas in de jaren 1994-1995 en 1998 wet wordt niets gezegd over het aan-

1996 beschikbaar zal zijn. Als het comtal uren dat aan een onderdeel (genoen@pnieuw de wet op het

plete pakket er is zijn er toetsen voor dm artikel 9) besteed dient te worden, ookasisonderwijs

gebieden ordenen, begrippen, technischet in welk leerjaar leerstof moet wor-

lezen, leestempo, lezen met begrip, luden geprogrammeerd. Er staat slechis de wet op het basisonderwijs staan
steren, woordenschat, spelling (werkeat onderdelen waar mogelijk in samerenkele artikelen waarvan de betekenis
woorden en andere spellingproblemenjiang gegeven moeten worden en dat demakkelijk wordt onderschat en in hun
algemene taalvaardigheid, schrijfvaarepbouw van het programma evenwicheonsequentie genegeerd. Zo moet het
digheid, rekenen/wiskunde, aardrijkstig moet zijn. Zie het artikel over kern-onderwijs een ononderbroken ontwik-

kunde, geschiedenis, natuur en informaloelen elders in dit nummer. keling voor kinderen mogelijk maken.

tieverwerking. Dat betekent dat momenten waarop
CITO en onderwijsinhouden leerstof wordt aangeboden per kind

Zonder nog precies te weten wat in de sterk kunnen variéren en ook dat zitten-

toetsen aan de orde komt kan wordewat in de CITO-toetsen aan de ordélijven, dat wil zeggen de stof van een
ingeschat dat met dit materiaal de onkomt is niet afgeleid van voor het gehefaar overdoen, verboden is. De school
wikkeling op zijn hoogst drie of vier vanle basisonderwijs geldende inhoudelijkéeeft te maken met kinderen die, ook als
de zeven doelgebieden waarop hetisen. CITO ontleent de normering voore in een groep precies even oud zouden
basisonderwijs zich moet richten (artihet llvs aan de onderwijspraktijk in eerzijn (op zich al een onmogelijkheid), in
kel 8, lid 2 van de Wet op het Basisongroot aantal scholen, onder andere in hehtwikkeling en ontwikkelingsmoge-
derwijs) kan worden gevolgd. Degebied in en rond Rotterdam. Vanalijkheden grote verschillen vertonen.
betreffende wetstekst luidt: 1987 zijn aan leerlingen van die schole@ntwikkelingspsychologen hebben die
“Het onderwijs richt zich in elk geval opopgaven voorgelegd. Met de daarme@nentale) verschillen in jaren uitge-
de emotionele en de verstandelijke ontrerzamelde data zijn schalen geconstrarukt. Op de leeftijd van omstreeks vijf
wikkeling, en op het ontwikkelen vaneerd. Vervolgens zijn opgaven voor verjaar kunnen die drie jaar bedragen. Aan
creativiteit, op het verwerven van noodschillende vaardigheidsniveaus sameihet einde van de basisschool zelfs zeven
zakelijke kennis en van sociale, culturegesteld. Nog weer later is een normgaar. Met de toename van de zorg voor
le en lichamelijke vaardigheden.” ringsonderzoek gestart bij een landelijkinderen die “niet gemakkelijk mee
Het is noodzakelijk zich van deze bepersamengestelde groep van 3600 leerlikunnen” en als hen een plaats geboden
king goed bewust te zijn, ook de auteurgen. wordt in het reguliere onderwijs, wor-
wijzen daarop. Het CITO-llvs heeft den die verschillen alleen maar groter.
vooral betrekking op wat de laatste tijdVe kunnen er van uitgaan dat het ovezen voorbeeld: er zijn breukensommen
weer de “hoofdvakken” wordengrote deel van de scholen die voor deaarmee begaafde kinderen in de leef-
genoemd: lezen, taal en rekenen. De wrbrmering van het CITO-llvs gegevendijd van rond acht jaar geen probleem
(artikel 9) kent overigens geen hoofdleveren behoort tot de vele scholen dieebben en waarvan kinderen van vijf-
en bijvakken. Een school bepaalt zelfiog (lang) niet werken volgens hetgeetien jaar oud nog steeds niets begrijpen.
wat belangrijk en minder belangrijk is. in de wet van 1985 is voorgeschreverEven oude kinderen met zulke uiteenlo-
een ononderbroken ontwikkeling vooipende capaciteiten zitten in dezelfde
De wet en onderwijsinhouden ieder realiseren en het vervangen vagroep. De leerkracht moet allen geven
het leerstof-jaarklassesysteem door eevaarop ze recht hebben. (zie ook Men-
De wet geeft alleen aan in welke ondeandere organisatie. Een groot deel vasen-kinderen, mei 1991)
delen onderwijs gegeven moet worderde scholen uit de steekproef zal, naar
zonder ze nader te definiéren. In eemag worden aangenomen, werken mé&te vraag wanneer het systematisch lees-
enkel geval zijn ze wat verder uitgeimethoden die de stof per leerjaar hebbam schrijfonderwijs zou moeten begin-
werkt in de Memorie van Toelichting bijgeprogrammeerd. Dat kan betekenemen kan niet meer met een leerjaar wor-
de wet. Er werden tot voor kort geerdat in groep 3 volgens traditie met systeden aangegeven, zoals vroeger gebrui-
nadere inhoudelijke richtlijnen aangematisch lees- en schrijfonderwijs wordkelijk was. Met schrijven mag pas wor-
geven. Nu zijn er kerndoelen aan de wédtegonnen, in groep zes met aardrijksden begonnen als aan specifieke motori-
toegevoegd. Bijzondere scholen mogekunde, enzovoort. Wat in de meestsche voorwaarden is voldaan. De leef-
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tijd daarvoor varieert volgens deskundiriskant om verschil in vordering alslandelijk geleverde prestaties verdeeld
gen tenminste van vijf tot zeven jaar achterstand op te vatten: het onderwijg vijf groepen A (zeer goed), B (ruim
Dat betekent dat veel kinderen nodpeeft ook een lange traditie in het vervoldoende), C (matig tot ruim voldoen-
steeds te vroeg met schrijfonderwij®orzaken van problemen bij kinderen.. de), D (zwak), E (zeer zwak tot zwak).
moeten beginnen. In doorsnee is dat bi)e ontklassikalisering is in de praktijkBij elke individuele score kan worden
jongens het meest frequent het geval. kan de scholen nog betrekkelijk zeldbepaald in welke van deze niveaus een
het algemeen geldt dat jongens rond deam, maar moet voor toekomstige ontordering past. De niveaus zijn groepen
leeftijd van zeven op tal van gebiedemvikkelingen wel het uitgangspunt zijn. van zgn. percentielen, zoals we die ook

een jaar verschillen (“achterlopen”) bij kennen van de eindtoets basisschool van
meisjes. Het zou wel eens de belangrijkritische opmerkingen | het CITO. De categorieén A, B en C
ste verklaring voor de ongelijke omvatten ieder 25% van de scores, D

instroom van jongens in het speciadlVaarom deze lange uitweiding? De nort5% en E de 10% zwaksten.
onderwijs kunnen zijn (er zijn ook andeimen waarop het CITO-llvs is gebaseerBe meeste toetsen dienen twee keer per
re hypothesen). zijn afgeleid van de praktijk van gemidjaar te worden afgenomen in daarvoor
Uit een stapeltje schrijfwerk van eerdelde basisscholen. Dat zijn nog steedmngegeven maanden. Het laatste is
groep kinderen van de basisschool koscholen waar eigenlijk van ieder op hetroodzakelijk om verantwoord een ver-
een student zonder de namen te zien delfde moment eenzelfde prestatigelijking met landelijke scores te kun-
jongens er uitlichten: slordig en ten delevordt gevraagd. Het niet “halen” vannen maken.
onleesbaar werk. Voorzover ik dat kamat gemiddelde is er “per definitie” eerDe scoring maakt het mogelijk om
beoordelen was dat voor een flink degirobleem. Daarmee is het onderwijsnauwkeurig te kwantificeren hoeveel
het gevolg van schrijtkramp. kundig uitgangspunt van het CITO-llvseen leerling vooruit is gegaan, om te
Ik moet in dit verband denken aan eestrijdig met dat van de wet op het basidepalen of die vordering bevredigend is
student die me meldde dat hij in eeonderwijs van 1985. en om te weten te komen wat een leer-
viertal jaren in een basisschool had kun- ling heeft bijgeleerd.
nen waarnemen dat de introductie vaHet wordt tijd om nog meer aandacht t8ij het ontwikkelen van nieuwe toetsen
een schrijfmethode twee keer was vebesteden aan informatie die door hdtre zijn alle nieuw) is volgens het CITO
plaatst. Eerst van groep drie naar grogplTO zelf wordt gegeven. rekening gehouden met wensen van
twee, later van groep twee naar groedet CITO-llvs is zo gemaakt dat schoscholen.
een, onder het motto “Je kunt er nigen een keuze kunnen maken uit diverd@aartoe behoren: snel afneembaar, aan-
vroeg genoeg mee beginnen”. toepassingsmogelijkheden. Het systeemijzingen voor hulp, niet alleen rekenen
laat toe dat de ontwikkeling van eeren taal, voor de hele basisschool, niet
Stond het tot voor kort wel zo ongeveekind wordt gevolgd, onafhankelijk vanmethodegebonden, eenvoudig en glas-
vast wanneer bepaalde leerstof aan aeelke vergelijking met vorderingen vanhelder in de rapportage, met inschake-
orde moet komen, nu kunnen we dandere kinderen, jaargroepen of schoding van de computer. Aan al deze wen-
noch met een kalenderleeftijd noch mgtopulaties ook. Daarmee kan de vraagen zou het pakket voldoen. Op de vraag
een leerjaar aangeven. Een en andeorden beantwoord of het vooruit isof het CITO-llvs aan deze criteria vol-
hangt ook van opvattingen af: moet jgegaan, gelijk is gebleven of achteruit idoet kom ik, voorzover daar al een oor-
met schrijven voor of na de start van hajegaan. Maar ook kan worden vastgeleel gegeven kan worden, terug in het
lezen beginnen? ‘Met die twee op hetsteld welke inhouden op een toetsmdweede artikel.
zelfde moment aanvangen veroorzaakbent worden beheerst. Het valt op dat de door medewerkers
problemen’, zegt een deel van de des&cores kunnen ook worden vergelekewan het CITO gegeven informatie in
kundigen. Ik ben geneigd hen gelijk tanet die van de eigen groep en met d&chtergrondliteratuur (zie in de litera-
geven. van de nederlandse populatie. Het llveRiuropgave de nummers 1,2 en 7) aan-
omvat een registratiesysteem en aanwigienlijk bescheidener is dan in artikelen
In een deel van de leesmethoden, zoaimgen en materiaal voor gerichte hulpdie een wervend karakter hebben, zoals
De Leeslijn, is de koppeling van leerstoHet werken met het llvs omvat eerin het blad ‘School'.
aan kalenderjaar van het kind en leerjaagclus van vier soorten activiteiten: sig-
in de school inmiddels losgelaten. Daamaleren, analyseren, handelen en evalBromotie voor het CITO-llvs
kan het voorkomen dat het ene kind mefren.
vier jaar al heel ver met (echt) lezen i8Jit deze opsomming en uit de toelichDe teksten over het CITO-llvs in School
gevorderd en een zevenjarige nog nating blijkt het llvs vooral gemaakt is omvan februari jl. bevatten passages die
welijks. achterstanden te voorkomen. Vergeliiwragen oproepen. Enkele citaten, met
Aangetoond is dat het voor het uiteindeking met landelijke referentiegegevensommentaar.
lijk leesresultaat aan het eind van demaakt het mogelijk vast te stellen ofEen leerlingvolgsysteem staat immers
basisschool niet uitmaakt of een kindorderingen van leerlingen al of nietaan de basis van welke onderwijsverbe-
vroeg of laat met het aanleren van leebevredigend zijn, zo wordt gesteld. Ontering dan ook”. Neen, er zijn veel ande-
vaardigheid begint. Het is om die redenergelijken mogelijk te maken wordenre benaderingen zoals een bezinning op

MENSEN-KINDEREN/JANUARI 1994 29



de doelstellingen van de school, beantende langere tijd in buurt blijft van dedrie groepen ligt kan niemand op objec-
woorden van vragen over de relatie tuggroep (A, B, enz.) waarmee het wordtieve wijze vaststellen. Strikt genomen
sen school en samenleving of het verbeergeleken kan dat bevredigends gemiddeld een punt en geen sector in
teren van arbeidsomstandigheden vagenoemd worden, maar net zo goeelen grafiek of een deel van een lijn. Er
onderwijsgevenden. onbevredigend (het zou beter kunnerlijven meettechnisch slechts twee
“Begint zorgverbreding niet met eermoeten). Ook bij het vergelijken vangroepen over: met beneden en boven
nauwkeurige en regelmatige signaleringqndividuele scores in de tijd is er geememiddelde vorderingen. Het Kamerlid
van de vorderingen van leerlingen?”objectief criterium met behulp waarvardat enkele jaren geleden meldde dat de
Neen, veel belangrijker zijn vragen alskan worden vastgesteld of een vorderingelft van de basisschool-kinderen een
zijn verwijzingen naar het speciaabevredigend is. Bij het meten van vordeachterstand in schoolvorderingen ver-
onderwijs tot dan terecht zijn geweestjngen bij grote groepen is er, vanweg®ont heeft per definitie gelijk...
accepteert de school verschillen tusseate wet van de grote getallen, sprake van
kinderen, heeft de aanpak tot nu togeleidelijke vorderingen. De individu-Het denken van het CITO is geént op het
mogelijk bijgedragen aan het veroorzaele ontwikkeling daarentegen verloopsysteem van de leerstofjaarklasse, daar-
ken van problemen bij kinderen, enz. vaak sprongsgewijze. Je kunt dan hoog@ver kan moeilijk misverstand bestaan.
stens vaststellen dat dat het geval ide moet per leerjaar nauw omschreven
Er wordt gesuggereerd dat het onderwipmaar niet met behulp van objectieve crileerstof aan de orde stellen en nagaan of
lang heeft gewacht op een perfect llvderia oordelen of er van een probleerkinderen die beheersen. Wie daaraan
Daarvoor moest eerst baanbrekend wedprake is. niet voldoet is “zwak”, enz. Dat begint
worden verricht. In dit verband spreekt al in groep 1, zoals in een artikel van Jef
men zelfs van revolutionaire ontwikke-Een van de scholen, die in het projeatan Kuyk in een onlangs verschenen
lingen. Het CITO-llvs is gebaseerd opond de stad Rotterdam meedoen, meldttikel in “De wereld van het jonge
een nieuwe methodologie. Nederlandat het grote voordeel van het CITO-llvkind” wordt uiteengezet. In een toelich-
loopt voorop. In een artikel in Pedagogiis dat je kunt plannen over een langerng bij het gebruik van het onderdeel
sche Studién en elders (Gillijns, 1991 aprmijn. Er wordt gezegd dat tot nu to@rdenen wordt gezegd dat de uitslag van
worden de technische achtergrondevooral het onderdeel spelling is aangede toets duidelijk maakt of “er iets mis
toegelicht. Het voert te ver om daar opakt en dat het CITO daarvoor het besis”. Mis is: niet in de klassikaal-landelij-
deze plaats diep op in te gaan. Zeker isateriaal heeft geleverd. Het laatstke pas.
het dat de toetsconstructie met uitersi@ekt geen verwondering. Spelling is
zorgvuldigheid ter hand is genomenvan de weinige onderdelen waarbij eem de toelichting bij het CITO-Ilvs wordt
Het is een terrein vol voetangels estrak cursorische opzet mogelijkis.  gemeld dat het ook voor de zogenaamde
klemmen. Men zegt een aantal probledf die, voor ieder kind, wenselijk is isTraditionele Vernieuwingsscholen
men te hebben opgelost, maar ook woréen andere vraag. Voor veel kinderebruikbaar is. Dat zou betekenen dat het
opgemerkt dat het systeem in de praktijkunnen grote delen van de instructipast bij zulke verschillende opvattingen
zijn bruikbaarheid nog moet bewijzen. worden overgeslagen, omdat ze “varals die van, bijvoorbeeld, Montessori-
Het kan zijn dat de verwachtingen teelf’ goed spellen. Het behandelen vaacholen en Vrije Scholen. Twee voor-
hoog zijn gespannen. Men verwachproblemen kan onzekerheid veroorzabeelden. In een Montessorischool kan
voorts problemen met het door scholeken. het voorkomen dat een kind op 4-jarige
aanbieden van opgaven waarbij het olde eerste opmerking van de schodeeftijd metlezen begint, maar ook (wel-
meettechnische redenen noodzakelijk imaakt van het CITO-llvs een planningshcht in een wat extreem geval) met 8
aan kinderen opgaven voor te leggeimstrument: de omgekeerde wereld! Hgaar (ik ken daarvan voorbeelden). Het
waarvan voorspeld kan worden dat ze evachten is dan nog slechts op eeB-jarige kind loopt niet achter, het is er,

rond 50% van kunnen oplossen. CITO-methode die het hele curriculummin het geheel van de ontwikkeling, “later
omvat. aan toe”.

Uniek is, zo wordt gezegd, dat het sys- In een Vrije School begint men relatief

teem aangeeft wanneer een vorderingritische opmerkingen I laat en klassikaal met systematisch lees-

bevredigend is, gezien de vooruitgang onderwijs. De CITO-toets lezen in

van vergelijkbare leerlingen in dezelfdeKwalijk acht ik het dat de vijf groepengroep 3 (=Vrije School klas 1) maakt
periode. Gesuggereerd wordt daarmemrderingen subjectieve kwalificatiesdaar duidelijk dat kinderen en school ten
dat het CITO het cesuur-probleem (hanheekrijgen. Niveau A t/m E zijn respeciminste een heel jaar “achter lopen”. Het
onderscheiden van “voldoende”- "on+tievelijk goed tot zeer goed, ruim vol-CITO-llvs is daar alleen bruikbaar om
voldoende”) heeft opgelost. Dat isdoende tot goed, matig tot ruim volbijeen individueel kind vast te stellen of
natuurlijk onzin: of we iets “voldoende doende, zwak tot matig en zeer zwak tdtet is gevorderd. Maar dan nog is er een
gevorderd” vinden is subjectief oordeelzwak. Een correcte schaal zou zijnprobleem: de CITO-scores zijn geba-
Het CITO kan zulke grenzen aangevemmeer dan gemiddeld gevorderd, gemidseerd op het gemiddelde leerstofaanbod,
maar niet met behulp van objectieve crideld gevorderd en minder dan gemidn dosering en volgorde, in “het” basis-
teria. Als een score van een kind geduwleld gevorderd. Waar de grens tussen daderwijs. Kenmerkend voor traditio-

30 MENSEN-KINDEREN/JANUARI 1994



neel vernieuwingsonderwijs is ondeook al, omdat bij de onderdelen van hetERAADPLEEGDE LITERATUUR

andere een “afwijkend” inhoudelijk CITO-llvs hulpmateriaal wordt ontwik-
aanbod, een eigen curriculum. In Freikeld voor kinderen met een vertraagde.
net- en Jenaplanscholen meer open entwikkeling.
plaats- en tijdgebonden. In Montessorin dit verband moet de vraag worden
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steld. Wie individueel of als onderwijs-kend voor (een deel van de) doelstellin-
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evalueren construeren. Dat kan op alleworden ontwikkeld. 4.
lei manieren. Systematisch observatie
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niet slechter of beter dan wat Van Kuyksan “achterstand” worden uitgedrukt. Irs.
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Wie er voor wil zorgen dat kinderende onderbouw. In tegendeel, die worden
behoorlijke CITO-scores leveren ontin de loop van het basisonderwijs steeds
komt er niet aan de inhoud van de toegroter. Geen enkele aanpak in het onder-
sen onder te brengen in het onderwijswijs kan dat veranderen. Verschillers.
programma. Daarmee gaan toetsen heissen kinderen moeten daarom uit-
curriculum bepalen. De auteurs brengegangspunt zijn, het standpunt dat
dat risico overigens zelf onder woordeiK.Doornbos in zijn boek “Samen naar
en voegen er aan toe dat goed bedoeddhool” krachtig heeft verwoord. 9.
materiaal natuurlijk altijd verkeerd
gebruikt kan worden. Als het die kant opn een tweede artikel wordt o.a. dieper

gaat kan moeilijk meer worden gesproingegaan op de meettechniek die aan het

ken van een hulpmiddel. Dat gevaar is é€2ITO-llvs ten grondslag ligt.

Angst en twijfe

Twijfel niet
aan wie

jou zegt

dat hij bang is.

Maar wees bang

voor wie

jou zegt

dat hij geen twijfel kent.

Erich Fried
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